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PRESENTACION DEL TEXTO.
(Y DESPUES DE PAULO FREIRE, QUE

ADRIANO NOGUEIRA."

Al leer este U‘dhd)O del educador Guillermo
Williamson C. nos surgié una "pregunta de fondo". Una
pregunta importante que se construye a través del texto.

Vamos por parte. De manera pertinente el texto
plantea la formacion de un pensamiento "freiriano" que
suele recibir otros nombres conforme el "aproach" y la
formacion de los que lee: pensamiento progresista,
pedagogia critica y social, teorias criticas de la educacion
y del curriculum, entre otros. En la medida en que sitiia
un pensar EN y DESDE marcos histéricos de los anos
sesenta, el texto explicita la vital implicancia entre teoria
y accion social. A esa vitalidad Paulo ha llamado ACTO
DE CONOCIMIENTO, con el énfasis presupuesto de
que el conocimiento es una practica social. Asi es que
CONOCER no solamente resulta de una psicogenésis
(como lo subraya el enfoque psicol6gico), ni solamente
resulta de una aplicacion instrumental (como nos ofrece
la ciencia aplicada). CONOCER. en dicha comprension,
es UN ACTO o UN CONJUNTO DE ACTOS humanos
que, en su complejidad, tiene multiples dimensiones:
psicogenéticas, instrumentales, metodologicas,

" Doctor en Educacion en la P Universidad Catolica de Sao Paulo
Investigador de la Universidad Estatal de Campinas (UNICAMP) de
Campinas-Sp. Brasil y miembro del Instituto Paulo Freire de Sio
Paulo, Brasil. Trabajo largos aflos junto a Paulo Freire, con el que
realizo publicaciones conjuntas (Ver Bibliografia)
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clasificatorias. Dicha postura comprende todas estas
dimensiones como naturaleza histérica del conocer que
humaniza al Hombre.

A partir de eso, la pregunta "de fondo" que se
nos plantea seriamente es: ;y después de Paulo Freire,
Qué?. Lamentablemente sucedié lo obvio, ocurrié lo
"natural” en la naturaleza humana y Paulo Freire muri6 el
2 de Mayo de 1997. Era un viernes.

La densidad del texto del educador Guillermo
Williamson nos saca desde una simple interioridad muy
triste y nos envia, freirianamente, si asi lo puedo decir en
afiol, hacia nuestra responsabilidad mas humana: de
estos anos 90 hacia el futuro: ;cudles serian elementos de
proyeccion desde Freire?. Partimos en bisqueda de
aquello que no es natural (pero si es histérico) en la
naturaleza humana. )

Aquel "buen viejo" se fue muy licido, estuvo
completamente activo en sus facultades de hombre
septuagenario hasta pocos dias antes de su muerte. Y eso
lo resalto pues €l ejercié su vida como practica de
é imiento de forma insti instigado, por sentirse _
responsablemente historico. Aun tengo su voz en la cinta
cassette grabada en el verano de 1997:

"d continuacion quiero comentarles algo con
que estoy ocupado, este tiempo algo me ha
ocupado la reflexion profundamente.  Estoy
reflexionando en torno a aquello  que
podriamos  denominar  EL  DISCURSO
ONTOLOGICO FUNDANTE. Quiero decir, a




cada etapa de sus trabajos y a cada momento
de sus evoluciones &1 Hombre se retoma a si
mismo a través de un fundamentarse que es, en
el fondo, un comprenderse individual y
colectivo. A ese ejercicio de fundamentarse,
volcandose sobre si mismo, llamaria yo
PRODUCCION ~ DE LA NATURALEZA
HUMANAT Eso no es un"a priori", no existe
pre a las condiciones en que se
constituye. Su existencia concreta y sus cambios
no sélo constituyen HISTORIA, mdas que eso.
son historia.

Y yo preguntaria: QUE ES LO QUE
PODRIAMOS NOSOTROS TENER HOY DIA
COMO ELEMENTO ('()1¥:§T17'UTIV() DE
NUESTRA NATURALEZA?.

Somos inventores de un conjunto de soportes
del mundo que configuran al mundo tal como
alcanzamos a concebirlo. Hemos inventado las
manos liberadas y caminamos alzados (en
piernas traseras) y con manos liberadas nos
hemos emancipado de lo puramente animal. Al
tiempo

5 i

necesitar de la
5 ica y la inve g
ademds, ”descubrimos la inevitabilidad de la
opcion y del juicio ético™l  /ESO  LO
CONSIDERO FUNDAMENTAL como cuestion
epistemoldgica: al inventar la ética desde y
dentro de opciones, el ser humano se ético
a si mismo. No hay cémo huir de esa condicion
con que nos hemos construido. 7
A la dimension educativa que hace parte de
todo ejercicio profesional yo le diria algo asi:

50 nos  hiz




EDUCAR es crear la medida y tornar
transparente  (vislumbrar) TANTO LA
POSIBILIDAD DE TRAICIONAR, la ética
(cosa de Humanos conviviendo con Humanos)
como, también, EDUCAR es medir y tornar
transparente LA POSIBILIDAD DE NO
TRAICIONAR la ética (cosa que humaniza y
perfecciona a los humanos).”

Con estas breves palabras de Freire,
puntualizamos algunas cuestiones en el horizonte
planteado por el educador Williamson.

Un segundo "eje" de cuestiones, ain en relacion
a la "pregunta de fondo" emergente del texto. Seria un
conjunto de topicos en el campo de la epistemologia,
entre epistemologos de este Siglo XX, que abordamos
desde la mirada de Freire.

/A ¢l mucho le llamaba la atencién el rol
fundamental de la curiosidad en la formacién y en el
desarrollo del Ser Humano) La capacidad de curiosidad
es una caracteristica que le permite al hombre un cierto
tipo de “espanto” que, trabajando y elaborando,
transforma dicho hombre en sucesivas superaciones. O
sea, ¢l “espantarse™, fruto elaborable de la curiosidad, no
le permite al hombre encajonarse en sus opciones
tecnoldgicas e ideoldgicas y por eso no le permite
rutinizar su capacidad de percepcion y andlisis.

Desde el punto de vista cplstm\olugco. eso
refleja una ¢ pcion sobre la ia humana.
Hombres y mujeres se asumen como capaces de




conciencia nunca encajonables, nunca rutinizables,
aunque siempre determinables. En otro contexto en que
reflexionamos  juntos, Paulo recordaba a Jacob
Bronowski, un bioquimico, que dijo: el ser humano es un
organismo programado para aprender; siendo *
programado, no existe determinacion biolggica pero si
condicionamiento para el aprendizaje. ﬁ’onu]n anadia:
desde la curiosidad y del “espanto”, se constituye el
vigor practico — teérico de la duda. Es la duda metddica
que “destruye” formas de conciencia anteponiendo su
negatividad constitutiva y a la vez, la repone en nuevas
formas. A ese movimiento lo llamo “problematizar

Tal problematizacion se concretiza en las
interacciones Hombre-Hombre, Hombre-Mundo. El
dialogo es su motor."En Paulo Freire el didlogo es mds
que un concepto. Es un campo epistemoldgico en que se
constituye historicamente la dialéctica.7

Otro topico a continuacion de ahi.an
problematizacion como préctica de la duda a través del
dialogo, segun comprendemos a Freire, se aproximaria
de la comunicacion. O de la interaccion comunicativa, en
el sentido de Habermas. La interaccion comunicativa
Hombre-Hombre y Hombre-Mundo. seria constituyente
de LA PALABRA-MUNDO. Si puedo hacer una
comparacion, la interaccion comunicativa seria como una
especie de estomago en que el Hombre-Mundo- ~
Naturaleza se hacen digerir en sus  miltiples
interacciones.

Respecto de eso, muchas veces percibi, a Paulo,
llamandolo Movimiento Constitutivo, es decir: historico,
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a través del cual el hombre va perfeccionando la
conciencia de su conciencia. Le gustaba nombrar a Karel
Kos el ser humano se perfecciona a través de
movimientos del mundo.

Y con ésto un ultimo tépico y termino.

Paulo Freire retoma a su modo la contribucion
de  G. Bachelard. Este supuso que un “salto
epistemolégico” seria ruptura y superacion. EI Hombre
vive situaciones en que la capacidad explicativa,
comprensiva de las teorias (y de las tecnologias) no
sirven, por no ser suficientes. Hay que "saltar" dijo
1on Bachelard. Paulo avanzaria desde ese punto
diciendo, complementariamente, la conciencia humana
de su capacidad de conciencia va retomandose en
sucesivos niveles de densidad, cada cual mas "llenos de
mundos". Como educador que fue, ese movimiento se
podria configurar a través de LA PALABRA que Paulo
bautiz0  PALABRA-MUNDO. Su énfasis en "salto
epistemoldgico” no se da sobre la ruptura...
pero si se da en las retomadas. Que son re-posiciones.
Le repone al Hombre en patamares de vida e historias
mds civilizadas, mas humanizadas, porque mas
politizadas.

El texto del educador Guillermo Williamson a
ese movimiento lo captura de una forma muy propia. Se
dirige A AQUELLOS QUE CREEN EN LA
POSIBILIDAD DE QUE LA EDUCACION SEA
CONSTRUCTORA DE UTOPIAS SOCIALE




Nos fue gratificante esta  posibilidad  de
Presentacion. Le dejamos a don Guillermo y sus lectores
una emocionada interpretacion de Paulo Freire, su
proyeccion, nuestra nostalgia por un futuro mas humano
de convivencia. mas comprensivamente plural entre
Ser

s Humanos

Sp. Brasil. Septiembre, 1998

Campin:




INTRODUCCION

tre los afios que se iniciaron con ¢l golpe
militar contra el Gobierno constitucional de Joao
Goulart, en Brasil (1964) y el que termind con la
democracia en Chile (1973), muchos brasilefios pasaron
por nuestro pais, entre los cuales Paulo Freire y su
familia. La Educacion -no solo la  chilena- se vio
enriquecida a partir de los aportes de concepceion
critica de la educacion y de la escuela tradicional. /La
Reforma Agraria los Programas de Educacion de
Adultos (alfabetizacion), contaron con la cooperacion de
este educador brasileiio ya que, lo que se conocié como
¢l “método  psico-social" fue adoptado entonces,
oficialmente por el gobierno chileno.

Es por todos sabido que Freire estuvo en Chile;
0. para muchos educadores y estudiantes, hay
onocimiento de las condiciones historicas y
hasta cotidianas, del pais en ese momento. En general,
en América Latina, incluso en Chile, poco se sabe sobre
las relaciones de su pensar y hacer con el contexto
social, politico y cultural en el cual elaboré y sistematizo
parte fundamental de su pensamiento.

Varios de los estudios y publicaciones que
analizan la propuesta educacional de Freire lo hacen en
torno a sus ideas, sin contextualizarlas en el valor que
pueden haber tenido las condiciones historicas concretas
en las cuales se construy6 su propuesta. Esta limitacion
hace también que los analisis se centren sobre todo en
sus ideas o en ¢l método, en cuanto fendémenos
epistemologicos. téenicos o politicos, sin necesariamente
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ponderar adecuadamente las condiciones historicas que
les dieron origen, donde se confrontaron con la realidad,

dindmica y contradictoria

El afo 1990, durante mi estadia de post-
graduacion para Doctorarme en la Universidad Estadual
de Campinas (UNICAMP. Campinas, Brasil) en un
semestre tuve la oportunidad de asistir a un Seminario
que dictaba el Prof. Freire -en ese entonces
recientemente renunciado a la Secretaria Municipal de
Educacion de la ciudad de Sao Paulo-'y en el cual hizo
variados comentarios sobre el desarrollo histérico de su
pensamiento, con varias referencias a su permanencia en
Chile. En el mismo periodo, en otro curso sobre
pensamiento pedagdgico, esta vez del Prof. Moacir
Gadotti, pude profundizar el pensamiento de Freire y
preparar un “‘paper” sobre su estadia en Chile, a partir de
una investigacion bibliografica de lo producido por
Freire a la época, otras publicaciones y entrevistas a
personas claves en Chile y Brasil.

Esta investigacion es la que ha servido de base
a esta publicacion, que ha sido revisada, complementada
y actualizada, ahora en Temuco, en la Universidad de la
Frontera. Un breve resumen de algunas partes fue
publicado en la Biobibliografia de Paulo Freire que
coordingd el Prof. M. Gadotti (1996)".

! Sobre esta experiencia de gestion publica Ver Nogueira A &
Wanderley G (1994)
? Williamson C. Guillermo (1996 6) Pp 184 - 187
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Quiero partir sefialando que desde diciembre de
1996 desemperio el cargo, publico, pedagégico y
politico, de Secretario Regional Ministerial ~ de
Educacion de la IX Region de La Araucania. El texto
que he escrito y llega a manos del lector, expres
ideas personal reflexiones generadas en
igacion  bibliografica, en las entrevistas
iones, en los estudios de mis cur
reflejan necesariamente las opiniones del Ministerio de
Educacion del Gobierno Regional de la IX Region y
absolutamente en nada los compromete. Este libro es un
producto generado en el ambito académico para ser
discutido en cualquier otro dmbito social y pedagogico.

a mis

El trabajo contribuye con algunas referencias
sobre todo vinculadas al cambio agrario de la
de los sesenta, para quien se preocupa por
conocer el pensamiento, pricticas y vida de Paulo Freire,
y de explicar los fundamentos de sus ideas, a partir de la
realidad y de las condiciones en que se generaron. (Trata
principalmente del periodo 1964-1969, el tiempo en que
vivio en Chile. No tiene aspiraciones de explicar todo su
pensamiento y trabajo en sus casi ocho décadas de vida y
produccion intelectual, sino decir algo de su tiempo
s la fuerza y el limite de este texto.

chileno.

La hipotesis basica de este trabajo es que el
contexto socio-politico chileno, de la década de los
sesenta y particularmente su proceso de Reforma Agra
(1965-1973) fue fundamental para la sistematizacion de
ideas educacionales previas y la produccion de otras
ituandose, en el Chile del exilio (ruptura y
abandono de su mundo socio-cultural, para integrarse a

ria
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uno nuevo) y del cambio social (principalmente agrario).
el despliegue, al mundo, de su pensamiento educativo
liberador, originado en la alfabe cion y accion cultural
en el Nordeste brasilefio. También, que su pensamiento
fue una necesidad historica de su tiempo en Chile y un
factor importante de contribucion a la reforma agraria y
al fortalecimiento democratico del pais, en el campo
educacional y social.

La aprox ion a Paulo Freire, en el texto, se
hace desde un conjunto de abordajes conceptuales y
metodoldgicos sustentados en algunas ideas clave:
posturas personales, que se entre-cruzan a lo largo de
desarrollo o que se encuentran en los bastidores de la
historia que se cuenta. Son miradas que también he ido
construyendo en el tiempo. Hubo un texto original, que
he revisado en otros tiempos, espacios y vivencias
personales. Se han mezclado en este caminar, del texto y
de mi historia particular, categorias, ideas, perspectivas,
teorias, que aparecen con un estilo en una pagina y con
otro en las siguientes’. Es un texto escrito en tiempe
espacios distintos, como construccion permanente a la
que hoy damos un cierre temporal.

primer lugar se recoge una tesis respecto del
cambio social y pedagogico: partir de experiencias
desarrolladas y evaluadas en el campo para acceder y
adecuarlas  a la  ciudad. © Actualmente con la
modernizacion y urbanizacion de la sociedad é
ser una cuestion anacronica. Sin embargo mi trabajo

ST
Una breve reflexion personal de las ensenanzas de Freire que recojo

en mi propia vida, aparecen en Williamson G 1997
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permanente con hombres y mujeres campesinos,

trabajadores rurales, indigenas, en la educacion popular
-~ asociativa y educacion formal, continiian valorando una

mirada de mundo que recoge un conjunto de

contradicciones y pautas culturales, sefiales de lucha
cial, conquistas  culturale: cosmovisiones y
ncialidades humanas, generadas desde la ruralidad,
etnicidad agraria y zonas de transicion urbano rurales.
Ejemplos son programas de innovacion educacional,
como los de Educacion Intercultural Bilingtie en el
continente o el Programa MECE/RURAL en Chile*, que
han tenido influencia en Reformas Educacionales o ideas
pedagdgicas y curriculares asumidas en zonas urbanas.
1 pensamiento de Freire, sin ser rural ni generado en la
ruralidad, se construy6 y masifico de modo significativo
en los campos chilenos para extenderse, a partir de los
anos setenta, a los campos africanos y latinoamericanos,
paralelamente a su desarrollo en el trabajo pedagégico de
las ciudades del globo. Quizas su ruptura con el
desarrollismo y una mirada iluminista del papel de los
educadores -influencias que se observan en sus primeros

* Programa’ de Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la

Educacion Sub-componente Educacion Basica Rural  Programa
desarrollado por el Ministerio de Educacion de Chile, desde 1991,
orientado a escuelas rurales con cursos multigrado. La capacitacion
para profesores y supervisores, que me correspondié coordinar, recogid
fundamentos en la Educacion Popular, en Karl Rogers y en Paulo
Freire: por ejemplo, en no reducir el intercambio de experiencia a un
aprendizaje individual o social sino orientarlo a producir socialmente y
en la practica, conocimiento pedagogico nuevo; la contextualizacion
s ltural y de la y la profesion docente;
la de los como on social docente,
con fines de aprendizaje y de desarrollo profesional y ciudadano

17



trabajos- se deba precisamente a esta experimentacion
histérica de sus planteamientos. en  contextos de
transformacion  social agraria, de ampliaciones
democriticas y de lucha social. Si no desde las ideas,
desde la practica social masiva e historica, donde las
ideas se construyen y reconstruyen. donde se politizan,
hay un avance experimentador desde el campo a la
ciudad: ésta aprende de aquel. Como el campo de la
ciudad, si es que ain podemos reconocer estas
categorias. Por ello un eje del texto es la cuestion agraria
y su impacto en la produccion de ideas y metodologias
educacionales. Aun debemos aprender de los procesos
que los pesinos y los pueblos indi; s construyen,
sufren y luchan, para imaginar una sociedad mas justa y
proxima a la felicidad, en campos y ciudades.

En segundo lugar hay tres planteamientos
pedagogicos, en los cuales hoy me sitio politica y
académicamente como educador, que recogen sus
fundamentos en parte importante de Paulo Freire y se
expresan en los abordajes del texto.

El reconstruccionismo social 0
reconstructivismo  curricular,  que  enfatiza la
contextualizacion de los aprendizajes, especialmente
respecto a una nocion curricular que supera lo local. para
entender la educacion en la perspectiva de las relaciones
entre curriculum y sociedad: ideologia, economia,
politica, cultura, lucha social. Es decir, el "contexto
oculto" que no recogen otras corrientes curriculares que
abordan los aprendizajes situados o contextualizados,
pero que evaden la cuestion del papel politico del
educador como formador/actor ciudadano democritico.

18




Por ello la nocién de conciencia transformadora para la
humanizacion del hombre y mujer, parece ser central en
una pedagogia que quiere efectivamente contribuir a la
igualdad de oportunidades y a la construccién de una
sociedad en crecimiento y desarrollo con equidad, que
parece ser un anhelo de este fin de siglo. La democracia
actual es mirada criticamente por amplios sectores
les, unos sienten que puede afectar sus intereses
politicos o econdmicos, otros precisamente lo contrario,
sienten que no afecta dichos intereses. Es el riesgo de
una democracia formal de baja participacion, que en
definitiva s6lo puede ser evitado si los sujetos sociales se
um\mu\'\.n en, tales como resultado de una conciencia de

izacion activa y resp ble de la construccion
historica de la libertad. La necesidad y posibilidad de la
|1.||uup.|unn democritica en educacion, contextualizada

o

y es otro je que iesa el texto.

T
generado  en  las dad primer
industrializadas e integradas en el nucleo de la
globalizacion, para criticar al capitalismo, cultural e
ideologicamente, en el campo pedagégico. Por su
cardcter reproductor de la injusticia social, de la
inequidad global, de las relaciones desiguales entre los
seres humanos, por razones de género, raciales,

lidad : idades psico-
biologicas y otras. La pedagogia critica es un
movimiento no estructurado de educadores que procuran
recoger ideas de Freire y de otros referentes, como la
Escuela de Frankfurt, los movimientos sociales como el
feminista y ambientalista, un andlisis desde los
excluidos, de las caracteristicas economicas e

pedagogia cnllca como planteamiento
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ideoldgicas (del ejercicio del poder) del neo-liberalismo
en la sociedad informatizada y globalizada. Si bien
Freire no se define como un pedagogo critico, sus
planteamientos constituyen uno de los pilares tedricos de
la Pedagogia critica: Esta mirada, radical, de critica a la
construccion historica de la educacion en el marco del
capitalismo neoliberal actual. es fundamental para
aquellos  educadores que estan  en S uelas.
movimientos sociales, empresas.“como para aquellos
que, en este momento, ejercemos responsabilidades
publicas en el estado y en el mundo académico.
critica de Freire a la sociedad capitalista, sobre todo a su
racionalidad ética y técnica, a su ideologia y cultura
trasmitida en la educacion, es otra mirada que atraviesa
el texto,

La

La educacion multicultural, es un tema nuevo en
Chile, pero que encuentra un punto -entre varios- de
conexion con Freire, en la nocion de "invasion cultural",
planteada en su libro ;Extension o Comunicacion?
(1975.c.), donde hace una critica al modo "extensionista"
y  “colonialis del trabajo entre educadores y
campesinos, que trata de imprimir una cultura
hegemonica de los grupos sociales dominantes a los
campesinos  subordinados, ideologica, cultural y
tecnoldgicamente y plantea como alternativa la
comunicacion rural, para dialogizar de. forma simétrica y
horizontal las relaciones sociales. 'La educacion
multicultural quiere recoger la diversidad cultural de
nue: sociedades y el didlogo entre los distintos, en la
perspectiva de construir una democracia plural como
instrumentos y opciones de comunicacion
multidireccionales, pero sustentadas en el respeto al

20



otro(a) y a sus lenguajes y formas de comprender y
existir. Pero esta nocion de educacion multicultural, sélo
puede comprenderse en el contexto de las dos categorias
anteriores  (reconstruccionismo curricular 'y  critica
pedagégica) de modo a evitar la despolitizacign o la
individualizacién del concepto. Asi se puede superar una
nocién de pedagogia de la diversidad, centrada en la
diferencia individual y concebida como una cuestion de
tolerancia y relaciones humanas, para alcanzar una
Pedagogia de la  Pluralidad®, que enfatiza las

construcciones culturales itarias, expresadas en
movimientos o acciones sociales (sin negar la
individualidad, pero liandola a lo itario) y la

democracia como contexto de enfrentamiento y de
struccion de discursos y précticas sociales generadas
en histori tradiciones, sentidos de pertenencia,
contextos economicos diversos. Que asume la pluralidad
no como un dato dado de diversidad o alteralidad, sino
como una ¢onstruccion y reconstruccion, social y critica,
permanente. Hay una mirada a los modos en que la
cultura de la sociedad dominante, de los grupos que
¢jercen el poder, de los educadores, se encuentra, integra
o enfrenta con la cultura de los campesinos, los
pobladores, los educandos, los subordinados en general.

El enfoque del texto es el de una narracién
ca de ideas y mentalidades, de pensamientos
personales y de luchas sociales, en el campo de la
educacion. La relacion entre educacion, politica y
movimientos sociales, (en un contexto de lucha de clases
cada vez mas agudo como se vivia en la década de los

$ Williamson €, G 1996:90.



sesenta) es otro eje del texto, Paulo Freire, como
militante social y politico. participo de la fundacion del
Partido de los Trabajadores (PT. de orientacion
socialista) y ocupé el cargo de Secretario de Educacion
en el Gobiemo PT de la ciudad de Sao Paulo,
esforzandose por generar una dindmica que permitiera
abrir espacios y tiempos para la part n popular en
la gestion educativa del gobierno. Asi la relacién entre
Educacion y Politica, desde la perspectiva de la lucha
pedagogica social, se constituye en otra nocién que cru
transversalmente el libro.

Finalmente quiere enfatizar la necesidad de
construir un pensamiento latinoamericano generado en
nuestra realidad historica, pasada y presente y sus
proyecciones al futuro, donde sean los trabajadores,
campesinos, indigenas, las clases medias y empresarios
asociativos, los trabajadores de la cultura y de las
ciencias, los educadores, los que construyan una cultura
de solidaridad y ayuda mutua, asi como las condiciones
de mejoramiento de la calidad de vida, en un proyecto
liberador de atavismos culturales y estructurales que
niegan las posibilidades de ser y existir en plenitud, a
todos los hombres y mujeres del continente. Por ello, en
el fondo del texto, estd el destacar a uno de nuestros
mayores intelectuales y a uno de los mayores educadores
del siglo.

Existe toda una generacion de educadores
populares, profesores. estudiantes, profesionales
técnicos agricolas que han escuchado hablar de este gran
intelectual, pero que lo desconocen. como resultado del

silencio impuesto a sus ideas durante los diecisiete afos




del autoritarismo; a ellos se dirige con especial
preocupacion y carifio este texto.

En  muchas disciplinas de  pedag
curriculum, filosofia o sociologia educacional, en cursos
de formacion de profesores (como los que dicto) y de
educadores populares, se ha iniciado el estudio de las
teorias criticas de la educacion y del curriculum
Intelectuales criticos de América como M. Apple, H.
Giroux, P. McLaren (quien escribié un postfacio para
este libro), M. Gadotti, C. R. Brandao, A. Nogueira,
(que hizo la presentacion de este texto) M. Gajardo y
muchos otros, encuentran parte del fundamento de sus
investigaciones y pl i en las i de

ic:

Freire

¢ trabajo quiere servir de material de estudio
stigacion a los alumnos de pedagogia y a la
formacion de educadores populares. Quiere colaborar a
recuperar el pensamiento pedagdgico critico y social, en
los profesores y profesoras de la libertad y del amor, en
los que suenan la igualdad como libertarios modernos, en
los educadores cristianos que luchan por construir el
Reino de Dios en la cultura de la tierra, en los que no
renuncian a construir una sociedad sin explotacion, sin
opresores, sin oprimidos. Especialmente a los que creen
en la posibilidad de que la educacion sea constructora de
utopias sociales libertarias.

Este documento no es un estudio acabado ni
completo. Tiene como objetivo diddctico mostrar el
ambiente, el clima -incluso con detalles en algun
momento- en el cual Paulo Freire vivio y trabajo en
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Chile; ofrecer un panorama de su trabajo, ideas y
algunos resultados. No es un estudio a fondo de la
sociedad chilena; busca situar al lector en el contexto
general y agrario de un pais que vivia profundos cambios
en diversos ambitos de la vida social y en el cual se
produjeron algunos de los 1 importantes textos del
pensamiento educacional latinoamericano de este siglo,
gracias a la pluma de Freire. Quiere alcanzar una
aproximacion didactica y narrativa, presentandose al
lector o lector:

de un modo desafiante, que invite a ir a
las fuentes originarias a investigar y profundizar ideas
pinceladas en este texto, que convide a buscar respuestas
a preguntas emergentes de la lectura, pero que quedan
solo planteadas, a acercarse a Freire para profundizar
seflales que aparecen fugaces y furtivas a lo largo del
libro y su historia. Mezclamos sus reflexiones, con
diversos anilisis sobre su pensamiento, expresadas con
lenguajes diferentes segin la época en que se genera ¢l
discurso, con opiniones nuestras, con descripciones del
ambiente general y conflictos determinantes de la vida
social y politica de las épocas.

Nuestras fuentes han sido los libros y articulos
de Freire (en lengua original, principalmente portugués
espaiiol), bibliografia secundaria (textos sobre Freire y
Olros  Conexos as a personas signifi
propio Paulo Freire en un curso al que asisti en
UNICAMP/Campinas y mis personales obs
experiencias.

entrevis

a
aciones

He traducido, al castellano, todos los trechos de
libros publicados originalmente en portugués y que

citamos, para hacerlo mis integrado y didactico. Varios
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de ellos fueron publicados en espafiol, junto o
posteriormente a nuestra traduccion en espaiiol. En estos
casos mantuvimos nuestra propia version por lo cual
puede haber diferencias con los otros libros. La
responsabilidad de las traducciones es del autor de este
trabajo. La traduccion del Postacio de Peter Mc Laren,
del inglés al espanol, fue realizada por Jill Pinkey
Pastrana, de la Universidad de California, Los Angeles.
(UCLA), quien también colabor6 en la revision final de
capitulo, le agradezco su gran aporte.

Quiero aprovechar de reconocer y agradecer
con mucho carifio el trabajo de aquellos(as) que han
contribuido a este libro. A Gloria Wormald O., querida
amiga chilena desde tiempos brasilefios y del
MECE/RURAL, por sus comentarios y aportes criticos al
texto. A Sebastian Donoso D., gran amigo y compariero
desde que eramos nifios y hasta hoy, también por sus
reflexiones y contribuciones al texto. A Adriano
Nogueira, “prezado amigo e companheiro™ por su
revision de esta version, sus reflexiones desde Brasil y
la presentacion de este libro. A Peter McLaren por sus
reflexiones en el Postfacio elaborado en Estados Unidos,
lo que hace de este texto un signo de lo bueno de los
s: se escribieron partes originalmente en espaiiol,
portugués e inglés; en tres contextos culturales
conversando sobre un buen hombre y sus suefios de un
mundo y una ed ion auténti e | A
Francisca Modesto A. por su colaboracién profesional en
las traducciones y apoyo personal en los tiempos de
bastidores. A Olga Fernandez R. por las multiples
revisiones y transcripciones del texto. Al Comité Editor
de las Ediciones Universidad de La Frontera, por su
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apoyo a esta linea de trabajo pedagdgico, a Jorge Pinto,
Mario Bernales, Juan Manuel Fierro y a Myriam Balboa
por su aporte en la revision final de mis trabajos. A
Moacir Gadotti y el Instituto Paulo Freire, de Sdo Paulo,
Brasil, por haber otorgado su patrocinio a esta
publicacion. © Mi agradecimiento a todos ellos y a
quienes colaboraron en momentos y miles de detalles
para que este libro se terminara y hoy esté en sus manos,
lector o lectora.

Este libro, finalmente, lo terminé un afo
después que Paulo Freire murid. mi personal
homenaje a  este gran  brasilefo,  educador
latinoamericano, pernambucano del mundo. Maestro
p: varias generaciones de militantes sociales 'y
politicos, de ciudadanos educadores, de trabajadores
culturales y de la cultura popular. Hombre bueno.
Hombre de paz. Hombre de verbo. Revolucionario en
tiempos de pragmatismos. Enamorado de la libertad,
filosofo de la esperanza, constructor de utopias. Muito
obrigado Paulo Freire por ter passado por essa terra. Un
abragao a distanga. Os oprimidos terao saudades de
vocé,

Campinas

P. Brasil, 1990 / Temuco, Chile, 1999.

© El “Instituto Paulo Freire”, dinigido por el Profesor Dr Moacir
Gadotti, tiene su sede en la ciudad de Sao Paulo, Brasil y es el
depositario institucional de la herencia pedagogica de Paulo Freire
Orienta su quehacer a la docencia y el desarrallo de proyectos de
investigacion inspirados en Freire, asi como dispone de un completo
acervo, formado por la que era su Biblioteca personal, asi como por
otros libros, material audiovisual, centro informatico, sobre su
produccion ntelectual y la de nvestigadores, instituciones y
cducadores que han reflexionado, proyectado y practicado, de
multiples maneras, las ideas freirianas
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1. LA SITUACION EN CHILE EN LA DECADA DEL
SESENTA

Cuando el 31 de Marzo de 1964 s¢ produjo el
golpe militar en Brasil, contra el gobierno de Joao
Goulart, Chile se preparaba pa las  elecciones
presidenciales que se realizarian en Septiembre. donde se
enfrentaban  dos  candidatos con  verdadera opcion
Iiduardo Frei Montalva, por el Partido Demécrata
Cristiano (PDC) y Salvador Allende Gossens, por el
Irente de Accion Popular (FRAP). La derecha retird el
wdidato, temiendo la victoria de la
iano.

apoyo a su
izquierda’ adhiriendo al candidato demoerata cri
Ambas candidaturas  proponian, en sus Programas.
ciedad chilena. Mientras ¢l
régimen brasileno detenia las "Reformas de Bas de
loao Goulart y el avance del movimiento popular, en
Chile, los ciudadanos se veian ante la opcion de apoyar
a (modernizante y desarrollista.
vance en la democratizacion del
pais) o un proyecto de transformaciones sociales y
democriticas. impulsado por la izquierda.

reformas sustanciales a la s

un programa reformis!
con una perspectiva de a

En septiembre de 1964 gano el PDC. En
noviembre del mismo ano asumio Frei.

La aspiracion ideologica del PDC de
constituirse en una tercera via entre el capitalismo y el
socialismo,  derecha e izquierda, se encontraba en el

" [n 1958, Salvador Allende, del FRAP (Alianza comunista-socialista)
perdio las elecciones presidenciales, frente al candidato de la derecha
Jorge Alessandri. por algo mas de un 2% de los votos
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ristiano nacional que ya en los anos
udun\n\u

pensamiento social
30, précticamente habia roto con ¢l conserv
catélico. El Humanismo Integral de Jacques Mar
influencias personalistas como  las de E. Mouniel
incluso del pensador catdlico brasileo, Tristin  de
Athayde®, la Doctrina Social de la Iglesia y orientaciones
de sacerdotes comprometidos con
conformaban el cuadro doctrinario, ideologico. del
Partido.

Al interior de la Democracia Cris
coexistian dos tendencias bas la ulumml
afirmaba la necesidad de modernizar el pai
pautas de la Comision Economica para América Latina
(CEPAL) y de la Alianza para el Pro en la
busqueda de un "capitalismo mas humano" (lo que se
conoce como “Desarrollismo™ o “Reformismo™): y la que
buscaba la construccion de una sociedad "socialista-
comunitaria” a través de una "via no-capitalista de
desarrollo" que considerara las formas asociativas y
autogestionarias de produccion y la participacion de los
trabajadores en la propiedad y 1S,
La po
los sesenta, era la primera: es decir.

ion de las empre:

icion predominante en el Partido, en la década de

la que econdmic
socialmente, defendia ajustes en el modelo de desarrollo,
basado en reformas de ciertos aspectos particulares del
stema capitalista, con la finalidad de promover el
crecimiento economico, la modernizacion tecnolégica y
avances institucionales v sociales que permitieran un

* Que fueron tambien fuentes del pensamiento original catolico de
Paulo Freire, como sefala en la primera parte de su libro
“Conscientizacion” Pag 14




mayor ds
. llamados en la época. de “marginados™

sarrollo democritico, a partir de la inclusion de
sectore

El - PDC  inici6  importantes  reformas
democrdticas: la educacional (1965), que promovia la
adecuacion educacional al desarrollo  modernizador

lista, ampliando las posibilidades
ulm.n.mn lo quL significaba un avance en la lucha por
su democratizacion; la or on ¢ II"LLIJL
pobladores de la periferia urbana a la vida nacional y
construccion  de  vivien populares. La Ley de
Reforma Agraria (1967), la de sindicalizacion campesina
(1965) y el Decreto de Cooperativas Campesinas (1969).
punulluou la incorporacion, activa y organizada del

esinado a la vida econdmica, politica, social y
uxl(m.nl del pais y una modificacion en sus condiciones
de vida, trabajo y produccion.

de acceso a la

de los

Sin embargo. pese a estos avances -y tal vez por
cllos mismos-, el reformismo, tendencia que finalmente
fue hegemonica en el partido, mostré  limites y
contradicciones. Asi, en 1970 accedio al poder
cjecutivo, Salvador Allende G. y la Unidad Popular -UP-
(alianza de socialistas, comunistas, radicales y otros
partidos menores de izquierda, entre los cuales el
MAPU) con un proyecto de tran n al socialismo por
la via pacifica y democratica, bajo la hegemonia
socialista-comunista, de larga y compleja tradicion
historica

El del PDC fue el primer Gobierno de esta
corriente que asumio en el tercer mundo, contando con
un fuerte apoyo internacional, particularmente de
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Estados Unidos y de Europa (en especial de Alemania).
Era la aplicacion de un modelo de reformas
modernizantes, en el mundo sub-desarrollado,  sin
violencia explicita, sin alterar sustancialmente las
relaciones de clase y de poder.

La UP fue -a continuacion- la primera
experiencia en que partidos marxistas llegaban al poder
ejecutivo por la via electoral buscando iniciar una
transformacion pacifica al socialismo. Sélo que la suerte
de este ultimo proyecto popular fue distinta a la del
gobierno demécrata cristiano, terminando en el golpe de
estado del 11 de Septiembre de 1973.

Paulo Freire vivio en Chile de 1965 a 1969,
durante el gobierno de la Democracia Cristiana. Ese
periodo no puede analizarse en si mismo, sino que
representa una continuidad y profundizacion del avance
del movimiento popu]a}\(desdc las décadas del 20 y 30),
que con recursos legales e ilegales y a veces con la
contradiccién del mismo estado. fue desarrollandose y
creciendo progresivamente. /Representa también una
respuesta de sectores dominantes para superar la crisis a
que habia llegado el modelo econémico liberal, que
dificultaba el desarrollo de una burguesia nacional
)nodem:g vinculada al gran capital internacional.
[Empez6 a mostrar sus limites el denominado "Estado de
Compromiso" periodo de la vida nacional en el que
habia una especie de acuerdo tacito entre las clases
populares urbanas, los Partidos v las clases dominantes
respecto de la necesidad de industrializar el pais y de que
el Estado respondiera a algunas demandas populares
integrando a los trabajadores al desarrollo econdmico,
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orientando los conflictos por la via institucional y
asegurando las libertades publicas.

El sector agrario, al que se incorporé Paulo
Freire era, en 1964-65, uno de los mas criticos del
proyecto demdcrata cristiano. Nos extenderemos sobre
¢l por su especial relevancia para los objetivos de esta
publicacion.

partido tenia en su programa la decisién de
izar una Reforma Agraria (RA) que - en los marcos
de las recomendaciones de la Alianza para el Progreso y
de algunas propuestas propias - transformara la
raria tradicional, organizada en torno a la
relacion latifundio-minifundio, terminando con ambas
formas de produccion, apoyando a la mediana y pequefia
propiedad y las formas cooperativas de asociacién.) Se
obtendria, cc la participacion campesina
en la vida politica y social de la nacién, se ampliaria el
mercado consumidor interno y, en definitiva, se
modernizaria el sector agrario, incorporando nuevas
tecnolqgias, promoviendo inversiones, modificando las
relaciones sociales.

re:

ructura a

La estructura agraria tradicional Ylatifundio-
minifundio”” habia llegado a ser un factor de freno al
desarrollo nacional, debido al estancamiento general del
sector 'y a la exclusion del campesinado como
consumidores y ciudadanos. Al mismo tiempo, los
grupos  terratenientes conservaban una importante

° En 1959, las propiedades de mas de 5.000 hectareas ocupaban

16.795.400 has. de un total de 30.648.700 para el pais. En el otro
extremo, habian 123.000 propiedades (de un total de 253.492) con
menos de 5 has. que solo ocupaban 207.000 has.
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parcela de poder politico en el Parlamento. Inici almente
se comenz6 a expropiar predios con una ley inspirada en
los Acuerdos de Punta del Este (de 1962), hasta que, en
1967 se sanciono la Ley 16.640, que permitio la
expropiaciéon de tierras de mas de 80 "Hectdreas de
Riego Basico” (HRB = modulo base), considerados
como latifundio. En 1965 se habia dictado la Ley de
sindicalizacion campesina que favorecié un fuerte
crecimiento de la oreanizacion sindical'® y en 1969, el
Decreto con Fuerza de Ley N°13 que promovia la
organizacién cooperativa, orientada a los pequefios
agricultores. La R.A. implico un desplazamiento del
ado a los campos para hacer cumplir la Ley y poder
nnpu sar los cambios programados, sobre las formas que
privilegiaba el PDC: las formas asociativas, cooperativas
comunitarias (Asentamientos de Reforma Agraria, como
sociedad entre el Estado y los campesinos para explotar,
provisoriamente, las haciendas expropiadas;
posteriormente  Cooperativas de Reforma Agraria al
adjudicarse la tierra a los campesinos; Cooperativas
Campesinas, para prestar servicios de crédito.
comercializacion o consumo a los pequefios agricultores
tradicionales). Paralelamente llegaron otros servi al
campo: salud, transporte, crédito, infraestructura ba
asistencia técnica, capacitacion, escuelas, ulfdbuuauun
de adultos.

19 En 1964 habian 24 sindicato afiliados. En 1969
este niimero subio a 103643 y 7 aios despucs, en 1972, a 253 531
trabajadores sindicalizados. Participo, directa o indirectamente (grupos
familiares) casi 2/3 de la poblacion rural en diversas organizaciones
campesinas. En el sector cooperativo alcanzaron a estar afiliados ce
de 90,000 campesinos

agricolas con |
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La R.A., considerando las expropiaciones de los
Gobiernos del PDC y de la UP, permitié eliminar a la
oligarquia terrateniente y al latifundio, aunque reforzé la
burguesia capitalista agraria, en propiedades medianas,
con capitales importantes, permitiendo que la burguesia
industrial asumiera la posicion hegeménica entre los
diversos sectores de las clases dominantes. Por otro lado,
permitio que el campesinado se organizara y que un
sector de ellos se incorporara a las diversas formas de
empresas  cooperativas  campesinas  (Asentamientos,
Cooperativas  de  Reforma  Agrari; Centros  de
Produccion), aunque no consiguié dar una respuesta
cfectiva a los campesinos "sin tierra" ni a los
minifundistas, en la medida que no consideré la
distribucion de tierras o ampliacion de propiedades para
estos grupos sociales.

Los afos 1964-1969, fueron de organizacion del
proceso agrario por parte del Estado.  Fue necesario
"formar" profesionales y técnicos de nivel
medio, para apoyar el proceso de transformaciones que
se¢ impulsaba en el mundo rural.

ista  politica, considerada central en la
estrategia politica y econdmica, fue posible por el
desarrollo de un conjunto de factores externos e internos

que se conjugaron.
v

Entre los factores externos podemos reconocer
las consecuencias de los movimientos campesinos de la
década del 50 y del inicio de la del 60 (en Bolivia, Pert,
Guatemala, Venezuela), la Revolucion Cubana (1959)
que, en el contexto de la Guerra Fria, dieron origen a los
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Acuerdos de Punta del Este (cumbre presidencial
americana que sugirio realizar algunas modernizaciones,
como una reforma agraria, tributaria), a la Alianza parg
el Progreso-y a la Agencia Internacional de Desarrollo
(US/A.LD.).

Entre los factores internos la comprension por
parte de importantes sectores del empresariado industrial
urbano, de que la agricultura era un lastre para la
modernizacion capitalista nacional; el creciente peso
politico-electoral del campesinado (la Reforma Electoral
de 1958 instituyo la Cédula unica y el voto secreto) que
llevé a los partidos de centro e izquierda a preocuparse
seriamente con ese sector; el desarrollo en la
intelectualidad y en la clase media, de una conciencia en
el sentido de que los campesinos no podian continuar
"marginados" de la vida nacional y de los avances
democraticos; la opcion de algunos obispos por defender
la necesidad de la R.A. y de realizar una demostracion en
los predios de sus didcesis (1962). conocida como la
"Reforma Agraria de la Iglesia”, en que se entregaron
tierras a campesinos bajo la forma de Cooperativas
Campesinas y el aval religioso general a esta medida'';
por ultimo, el que la tierra y participacién eran una
necesidad cada vez mas sentida por los trabajadores,
aunque, como sefiala Affonso (1973), nunca se
hubiera incluido esta reivindicacion en los "Pliegos de

Peticiones" "

' Ver Williamson C, G- 1994 Cap. Il - “La Reforma Agraria de la
Iglesia” . Pags. 61-64 -

La investigacion de Almino Affonso y otros. “Movimiento
Campesino Chileno” (ICIRA, 1970) mostro esta situacion  Ver
Affonso, A, 1973
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En los aios 60, la R.A. era, pricticamente, una
bandera nacional, a la que solo se oponian los sectores
latifundistas y algunos scctores conservadores de la
oligarquia urbana

Finalmente, una cuestion de orden institucional.
La R.A. estaba impulsada por érganos directamente
vinculados al Ministerio de Agricultura y, en particular,
por dos: la Corporacion de la Reforma Agraria (CORA),
encargada principalmente de las expropiaciones y la
organizacion de los Asentamientos; y el Instituto de
Desarrollo Agropecuario (INDAP) que se encargaba de
la organizacion de los pequefios productores y de la
“cuestion - social” en  los  campos. En  CORA
predominaban los sectores "reformistas” del PDC y en
INDAP, los sectores del ala "progresista” (por una "via
no-capitalista”). En este Instituto, la direccion estaba a
cargo de Jacques  Chonchol, integrante de esta wltima
tendencia y profesional de gran experiencia y prestigio
cn cuestiones de Reforma Agr




IL. BRASILENOS EN CHILE.

1. LA LLEGADA DE LOS BRASILENOS A CHILE.

En 1964-65 comienzan a llegar a Chile
exiliados desde Brasil. Algunos que estaban en el pais,
permanecen estudiando o trabajando, otros llegaron por
primera vez. Varios pertenecian a un incipiente sector
social-cristiano que llegaba a un pais gobernado
recientemente por la Democracia Cristiana'”

Los brasilefios se incorporaron a la vida
nacional de diversas maneras: a través del mundo
cultural, como Thiago de Melo, amigo de Pablo Neruda
y agregado cultural del Gobierno de Goulart en Chile;
por el trabajo académico e intelectual, como Francisco
Weffort y Fernando Henrique Cardoso, que ya vivian en
Chile; a través de la investigacion, como Almino
Affonso: por el apoyo y asesoria politica como Paulo de
Tarso y Plinio de Arruda Sampaio; en la actividad
universitaria, como el filosofo rio-grandense, Ernani Ma.
Fiori. Otros se integraron a actividades especificas en
los sectores educacional, politico y agrario'*. Varios
" Llegaron al Colegio Seminario P. Menor de Santiago, que realizaba
una experiencia pedaggica en el espiritu post-conciliar, los hijos de
Paulo Freire, Paulo de Tarso, Emani Maria Fiori y Plinio de Arruda
Sampaio
!4 En “Aprendendo com a propria Historia” (Freire, P. & Guimaraes,
1975) Freire cita nombres de algunos brasileiios que estaban en Chile
en esa época: Paulo de Tarso, Plinio Sampaio, Almino Affonso, Thiago
de Mello, Steban Strauss, Alvaro Vieira Pinto, Femando H. Cardoso,
Jader de Andrade, Francisco Wefford, Wilson Cantoni, Flavio Toledo,
Adao Pereira Nunez, Alvaro de Farias, Clodomir Moraes. Ernani M
Fiori, Jesiis Soares Pereira, Neiva Moreira, Ruth Cardoso
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pasaron a formar parte del Instituto de Capacitacion e
Investigacion en Reforma Agraria (ICIRA), 6érgano
resultante de un Convenio entre el Gobierno de Chile y
la F.A.O., dirigido por Solon Barraclough, un
norteamericano comprometido con el proceso de
Reforma Agraria.

A partir de 1970 llegaron otros grupos, esta vez
militantes de izquierda. perseguidos por el gobierno
brasileno, en los periodos previos y posteriores al Acto
Institucional N° 5", debido a sus actividades sociales,
politicas o guerrilleras. Chile, se integraron durante
¢l periodo de la Unidad Popular, en especial a los
Partidos Comunista, MAPU y MIR. Muchos de estos
ilio con el Golpe Militar
de 1973, después de haberse asilado en Embajadas,
permanecido en centros de refugiados o de haber salido
rapidamente del pais. Otros quedaron en el suelo de
Chile'®. Pero esa es historia para otra histor

debieron partir nuevamente al e:

DE PAULO FREIRE, SU
RCION Y SU PARTIDA.

En junio de 1964 Freire fue detenido en Recife,
pasande poco mas de dos meses en las prisiones de

" Forma de legitimar actos juridicos autoritarios del Régimen Militar
de Brasil. AI-5 (13 12.68)

' Algunos estiman en 5 000 los refugiados brasileiios en Chile, entre
1964 y 1973 ( Lopez. M . 1988) A partir de 1970-72 se exiliaron en
Chile militantes de varios partidos y movimientos guerrilleros. como
del Movimiento Revolucionario 8 de Octubre MR-8 (Freire, P . 1994
257). Sobre este periodo hay algunos libros escritos por por exiliados
brasileios como O que ¢ isso companheiro”™ de Fermnando Gabeira
y " A Roleta Chilena” de Alfredo Sirkis
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Olinda y Recife. Posteriormente se asilo en la Embajada
de Bolivia, pais al que viajo y donde permaneci6 cerca
de 15 dias. Un Golpe nuluar contra el goblerno
populista de Victor Paz E: 1 de
salud provocadas por la altitud dc I.a l’az. lo obligaron a
dejar ese pais.

"Pocos dias antes (noviembre de 1964)
habia asumido E. Frei, del PDC, el Gobierno
de Chile. Inicialmente debi asilarme en la
Embajada de Bolivia "(..) porque en el
momento fue la inica que acepto. Haroldo
Carneiro Leao... hizo algunas gestiones junto al
Embajador  de  Chile, — del  Gobierno
inmediatamente anterior al de Eduardo Frei”
Pero el Embajador le dijo a mi amigo que no
estaban dando asilo  porque no  habian
Susilamientos... EI embajador pensaba que yo.
estaba pidiendo asilo para mi cadaver™”.

Siendo imposible para Freire continuar en
Bolivia, comenzaron a actuar en Chile Paulo de Tarso y
Plinio de A. Sampaio, amigos de lideres politicos del
PDC, incluso del Presidente Frei (recién asumido) y de
su Canciller Gabriel Valdés, manifestando el interés
porque se recibiera a Freire. El Pocta Thiago de Mello y
el cient agronomo  Steban  Strauss actuaron en el
campo institucional, a partir de su amistad con Jacques

17 Se refiere al Gobierno de la alianza liberal - conservadora, de Jos
Alessandri, candidato que derroto a Frei y Allende en 1958, siendo
derrotado por éste en 1970
"% Freire, P at al , 1987:68




Chonchol'’, quien era el unico chileno que tenia
referencias del educador. Asi, Freire obtuvo el asilo.
viajo a Chile y se integro al INl)/\I’ Tenia 43 anos
enero de 1965 se reencontré con su familia.

Se incorpord a la Division de Desarrollo Social
(DDS) de INDAP, en las actividades de promocion
En la DDS trabajaban los "promotores”, que
tenian  por mision desarrollar las actividades de
organizacion de los pequenos agricultores y en general
con ¢l campesinado no integrado a los predios
expropiados.  Trabajaban también los capacitadores
responsables por la cy.«,ucxon dc los programas de
or ional. La
ire era ]:l de asesorar a esos equipos.

S04

ceducacion

tarca de Paulo Fr

Sus primeras actividades, segin narra él mismo,
fucron las de salir al campo "para oir al campesino
hablar"™" y aprender algo de la realidad chilena. Era
presentado "como un brasilefio que, por el momento
cstaba exiliado en Chile, viviendo en Santiago y
trabajando con ellos"’

La insercion de Paulo Freire en Chile se
.inscribe en una cierta tradicion de receptividad a

" Jacques Chonchol, fue el principal idedlogo y conductor de la
Reforma Agraria Chilena De los sectores progresistas del PDC
posteriormente participa en la fundacion de la lzquierda Cristiana
(1970) que se incorpora a la Unidad Popular, de la cual fue Ministro
de Agricultura Exiliado, vivio y enseild en Francia

" Freire, P Etal 198781
' 1d. Ant , 1987 83
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educadores extranjeros, muchos de ellos exiliados o
perseguidos en sus paises natales y que se remonta a los
origenes de la educacion republicana.

Amanda Labarca seiala que, en la década de
1840: "Santiago pasa a ser el punto de
convergencia del pensamiento continental y en
sus tertulias discuten hombres tan  div
como Domingo Faustino Sarmiento, Vicente
Fidel Lopez, José Maria Gutiérrez, Alberdi y
Mitre, argentinos; Bello, venezolano; Juan
Carlos Gémez, del Uruguay; Garcia del Rio,
ciudadano de toda la América""

08

La misma historiadora de la educacion, afirma
que los grandes inspiradores de la educacion chilena
fueron Andrés Bello (venezolano), Sarmiento (argentino)
y José V. Lastarria (chileno): "ninguna resefia, por breve
que sea del desarrollo cultural chileno, puede silenciar
sus actuacione

También participaron otros extranjeros que
entregaron grandes contribuciones a lo largo de la
historia de la educacién chilena. Desde Bello, primer
Rector de la Universidad de Chile, hasta el brasilefio
Ernani Maria Fiori (Vice-Rector de la P. Universidad de
Catdlica de Chile, desde el proceso de Reforma
Universitaria, en  1968).  muchos  ciudadanos
latinoamericanos y europeos se integy

ron a la vida y

2 Labarca, Amanda. 1939102
B 1d Ant: 1939:103
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cultura chilena. El propio Freire, destaca esta cuestion,

refiriéndose a su amigo Fiori

en éso yo aplaudia la cultura
chilena, elogiaba esa seriedad y esa apertura a
la contribucion de un gran intelectual que no
era nacional. Chile.... ha tenido experiencias
de ese tipo muy interesantes, antes de este
grupo de brasilenos de 64, hubo otras,
argentinas por ejemplo, que marcaron mucho el
desarrollo de la cultura en Chile, en la
Universidad. Es decir, Chile se abre, se abria y
creo que tenderd a abrirse mas adelante
cuando esa figura - yo no se bien como me
referiré a estas estrellas generalicias alla de
Chile - desaparezca, yo creo que volverd de
nuevo, Chile, a experimentarse abierto"”

La presencia de brasilefios en Chile, en el
ambito de la cultura y educacion, se hace presente de
modo significativo, por primera vez en la historia de este

Como se verd a lo largo de este texto, ademas
de su trabajo de asesoria a los promotores y
capacitadores de INDAP, asesoré a la CORA en sus
programas de alfabetizacion en los predios sujetos a la
accion expropiatoria de la Reforma Agraria y al
Ministerio de Educacion Publica, en sus programas de
ucacion de Adultos, los que asumieron como

* Freire, Paulo - 1986 B 16
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metodologia oficial el "Método Psico-social" de
Alfabetizacion, propu:

El afio 1969 deja Chile. En "Aprendendo com a
propria Historia" (Guiramaes; 1975) hay largos
testimonios sobre las razones que lo llevaron a dejar
Chile, primero en direccion a los Estados Unidos y luego
a Ginebra, en Suiza. Hubo varias razones para este viaje:
politicas, institucionales y personales

La primera razén respondi¢ a una evolucion de
la sociedad, la vida politica chilena, del PDC y del sector
agrario que comenzd a mostrarse menos desafiante para
la proyeccion de su pensamiento. El reformismo habia
abierto las compuertas por la que explotaron demandas y
expectativas  populares,  largamente  reprimidas,
particularmente del campesinado, que poco a poco
fueron superando los limites, ideoldgicos y politicos, que
colocaban el Estado y el Gobierno frente a la
organizacion popular. Ideoldgic: para un sector
del PDC, el social-cristianismo y el reformismo
desarrollista no conseguian resolver el problema del sub-
desarrollo, de la democratizacion nacional y en
definitiva, del capitalismo.  Estos sectores fueron
radicalizandose y generando tensiones internas en el

PDC, hasta que un grupo dejo al partido, formé el
Movimiento de Accion Popular Unitaria (MAPU) y se
integré a la Unidad Popular, asumiendo posteriormente
posiciones marxistas™. 1970, nuevos grupos se

35 Es un proceso semejante al de los aios 60 en Brasil. cuando jovenes
catolicos progresistas, forman “Acao Popular™ y evolucionan al
marxismo
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separan del PDC y del MAPU y forman la Izquierda
Cristiana (IC), partido de socialistas cristianos que
también se vincul6 a la Unidad Popular.

En ese proceso se retir6 un sector de las
anizaciones campesinas vinculadas al PDC formando
una nueva Confederacion vinculada al MAPU: la Unidad
Obrero-Campesina (UOC). En 1972, ella junto a la
Confederacion Ranquil (socialista-comunista)
representaban un 62% del total de afiliados sindicales
las organizaciones de oposicion a la UP (del PDC.
organizadas por INDAP - Triunfo Campesino- y una casi
sin importancia de la derecha) correspondian a un 22%.
Ademis.existia la organizacion, "Libertad” que, si bien
vinculada al PDC por sus raices histéricas en la lucha
campesina de cristianos progresistas, sostenia banderas
proximas a las de izquierda.

Ese contexto de transformacién social, politica e
ideologica, en los momentos en que se modificaban
estructuralmente  las  relaciones de propiedad y
produccion en el campo, y se redefinian en las ciudades,
en una perspectiva de modernizacion desarrollista y
reformista, era el ambiente en el cual P. Freire fue
desarrollando sus ideas y experiencias. El proceso no
estaba exento de contradicciones: si por una parte
avanzaba la organizacion y conciencia campesinas, por
otra, en los predios expropiados, se tendia a reproducir
relaciones sociales paternalistas o autoritarias o las
formas de produccion campesina; se burocratizaba la
participacion; no todos los campesinos accedian a la
Chile era -usando categorias de Frei una
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sociedad en transicion que mostraba fronteras a la
creciente radicalidad de su pensami lagogico.

P. Freire también L\oluumuh.l y su método™
comenzaba a ser discutido entre los educadores de
izquierda. En algin momento comenzo a cntrar en
contradiccion con la ideologia y planteamientos del
PDC, en especial de su sector reformista.

S un determinado momento...Comencé

a ser denunciado al nivel de la administracion
superior () de que estaba de "enamoramiento”
casi para "casar” con los grupos que la
derecha llamaba de terroristas. Mas
exactamente con el MIR ... "A medida que
comenzaron los comentarios, un dia Paulo de
Tarso fue convocado por un ministro que le
seialo la  preocupacion  del  Gobierno  en
relacion a mi, que yo estaria siendo un mentor
de los grupos subversivos. Paulo de Tarso

nego definitivamente eso y me lo comunico

0 Al referimos al “Metodo™ —en esta parte- lo hacemos en el sentido
atribuido en diversos textos y que en Chile se conocio como cl
“Método Psico-social de  Alfabetizacion de  Adultos™, conocido
también de modo comun como “Metodo Paulo Freire”™ Sin duda que
identificar el pensamiento del educador con esta metodologia (Hlamada
Meétodo) no solo es un reduccionismo burdo, sino un error, ya que e
realidad lo que existe es una teoria educacional que se expresa en
diversas modalidades de pedagogia

27 EJ Movimiento de lzquierda Revolucionaria (MIR), surgio a fines de
Jos aflos 60 en la Universidad de Concepeion, en la zona mdustrial
iminera agricola y con dreas de poblacion indigena. Reivindicaba la via
insurreccional para impulsar la Revolucion Chilena Consideraba
“reformistas” a los partidos historicos de Ia Unidad Popular por su
opeion de impulsar las transformaciones a traves de la via democrit
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Esa fue la segunda v
habia llegado un rumor de que habia un
denuncia de la derecha demécrata cristiana ...
Después de esas advertencias comencé a
escribir todos los textos que corresponderian a
mis pronunciamientos en todos los seminarios

porque ya antes me

de que fuera participante "2y "discutirlos,
siempre que fuera posible, con dos grandes
amigos con que trabajaba en ICIRA, Marcela
Gajardo, chilena ... y José Luiz Fiori,
brasilefio™". " Otra acusacion fue que yo habia
escrito un libro  violentisimo  contra la
Democracia Cristiana como un todo, y sobre
todo contra la persona del presidente Frei, que,
en la verdad, era un hombre serio, de bien"’.

Hubo un tercer factor, que resultaba de su
propia evolucion personal.

"Ya estaba hacia cuatro afios y medio
en Chile, indiscutiblemente un periodo
riquisimo de mi vida.  De hecho, como
educador creo que tuve dos momentos
importantes: en Chile y, después, en el tiempo
que pasé por Africa, teniendo como base el
Consejo Mundial de Iglesias. Pero en Chile
comencé a sentir que precisaba experimentarme
en otros espacios, confrontar otros problemas.
En aquel momento entonces, acepté la

* Freire, Paulo.: 1987: 94-95
2 1d. Ant.: 1994:52
14 Ant.: 1987:106
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propuesta de Harvard y en seguida, la del
Consejo Mundial de Iglesias. Salimos de Chile
en 1969

El agotamiento del espacio institucional estatal
reformista para desarrollar su trabajo, las contradicciones
ideolégicas crecientes con un sector del PDC vy la
necesidad de abrirse y confrontarse con otras realidades,
parecen ser las razones que lo llevaron a dejar Chile.

En el periodo de la Unidad Popular (1970-

1973) vuelve dos \cu.s. donde se encuentra con que

ducadores s stas  estudiaban  sus  ideas y
experimentaban su método.

Posteriormente, ya en el gobierno democratico,
retorna a Chile en Noviembre de 1991 invitado por el
Centro el Canelo de Nos. En esta visita se reencuentra
con educadores populares, es(udmnlgs universitarios y
profesores interesados en conocerlo. *

3. LA IMPORTANCIA DE CHILE
FREIRE.

PARA PAULO

Puede parecer algo e
observaciones sobre la "importancia que tuvo Chile pa
P. Freire", pero, es obvio que una experiencia como la
vivida, dejé huellas que €l reconoce y que se manifiestan

311d, Ant.: 1987:108-109

3 Centro El Canelo de Nos 1992 Esta publicacion presenta varias
entrevistas y conversaciones de Paulo Freire, donde se aprecia su
vision, actualizada a la época respecto del pais asi como de sus
planteamientos pedagogicos
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en sus comentarios y testimonios de vida, que abarcan
desde sus observaciones politicas, sus experiencias como
educador hasta comentarios sobre la vida cotidiana del
pais, su lucha, sus volcanes, terremotos, etc. Ellos
aparecen en varios de sus libros y, con mayor detalle, en
"Aprendendo com a propria histéria" (1987. a) y en
"Pedagogia da Esperanga” (1994. a).

En primer lugar tuvo la posibilidad de
sistematizar sus reflexiones sobre la experiencia con el
Movimiento de Cultura Popular, creado en Recife-
Pernambuco y vinculado a la Alcaldia de Miguel Arraes,
politico de izquierda nacionalista™. Experiencias que se
habfan extendido por Brasil y que habian sido discutidas
ampliamente en el I Encuentro Nacional de
Alfabetizacion y Cultura Popular (1963), en el Seminario
Nacional de Cultura Popular y en la Comisién Nacional
de Cultura Popular (Enero, 1964)*. Sus experiencias de
alfabetizacion también se habian experimentado en el
pueblo de Angicos, en el Estado de Rio Grande do
Norte, bajo la direccion municipal de un alcalde
opositor a las oligarquias locales.

En Chile publica "La Educacién como Practica
de la Libertad” (1965) libro en que establece por primera
vez su propuesta educativa: las ideas de concientizacion,

" Alcalde de Recife en 1960 y Gobernador del Estado de Pernambuco,
en 1962 Elegido por el Frente de Recife, una alianza entre
comunistas, socialista y corrientes de izquierda independiente, basada
en un programa de naturaleza democratica y nacionalista. Soares. J.A
1982

™ Paiva, V. (1983) hace un detallado anilisis de estas experiencias en
sus contextos historicos.

" Freire, Paulo.1975. b4

47



educacion  bancaria y liberadora, su  método de.
alfabetizacion. F. Weffort, en la introduccion al libro,
sefiala que "este ensayo L(lL\CdLK)nAl se encuentra
lmPrEgnddo de las condiciones histéricas que le dieron
origen..."*

La practica educativa desarrollada en un
momento de avance del movimiento popular brasilefio,
es sistematizada en otro contexto histérico de cambio
social: las ideas pedagogicas de Freire y su método
psico-social de alfabetizacion, se experimentan y
realizan en el contexto de una de sus categorias te
la de "Sociedades en Transicion".

se

Posteriormente, en 1968, escribe "La Pedagogia
del Oprimido" que implica un avance en su elaboracion
tedrica y donde coexisten categorias de distintos
origenes: cristianas (por ejemplo, la idea de didlogo)
marxistas (conceptos derivados del de clase social, por
ejemplo) o del existencialismo (como el hacerse Hombre
en la Libertad). El prefacio "Aprenda a decir su palabra”
fue del filésofo Ernani Maria Fiori. "La Pedagogia del
Oprimido” es el libro de Paulo Freire mas conocido
mundialmente; traducido a mas de 18 lenguas, estudiado
y analizado en Centros Académicos y organismos de
Educacion Popular.  Este libro, fuente de inspiracion
para miultiples experiencias de educacion popular,
también ha sido una contribucion significativa para la
fundamentacién de las teorias criticas de la educacion y
del curriculum escolar al precisar el caracter politico dl‘
la educacion y los modos a través de los cuales la

¥ Freire Paulo, 1975, bi4




educacion contribuye a reproducir las relaciones de
poder establecidas en la sociedad capitali

El propio autor considera que esta obra resulta
de la "radicali " de su i producto de
dos factores principales:

a) el distanciamiento de su pais y de sus grupos
dominantes: la distancia critica de su practica en Brasil,
al poder analizarla desde el exterior; su distanciamiento
de la derecha como resultado de su experiencia de
prision; y

b) la practica chilena que lo radicaliz6 (sin convertirlo en
un "aventurero loco"), ya que era una sociedad altamente
politizada.

Seiiala que, si en lugar de Chile se hubiera
instalado en Suiza, talvez no habria escrito el libro.
Pero, tampoco lo habria permitido la séla estadia en el
pais: Freire llevaba en su memoria y borradores de textos
a Brasil y en Chile madura las reflexiones y experiencias
originadas en su pais de origen. Asi, la "Pedagogia del
Oprimido" es producto de un conjunto de factores
personales (la prision, y sus reflexiones intelectuales) e
historicos (el exilio, las experiencias de Brasil vistas
desde un Chile en transformacion).

En 1994 presenta "Pedagogia da Esperanga”. En
¢l narra y reflexiona sobre las condiciones en que se fue
generando el texto, en que se publico y ha sido
trabajado, asi como lo proyecta en sus ideas principales a
los afios noventa.
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En la Pedagogia del Oprimido, el mundo
popular y especialmente campesino, fue un referente
contextual significativo.

"Los campesinos discutian su derecho
a la tierra, a la libertad de producir, de crear,
de vivir dece . de ser. L ian el
derecho de ser respetados como gente y como
wabajadores creadores de riqueza y exigian su
derecho al acceso a la cultura y al saber. Es en
este  contexto  que se entrecruzan las
condiciones historico-sociales en que se puede
gestar la Pedagogia del Oprimido™®

Metodolégicamente, para escribirlo recogia
ideas de libros, de reflexiones emergentes en su
cotidiano, de las conversaciones con educadores,
campesinos, técnicos, agronomos. Anotaba las ideas en
un papel y en la noche las traspasaba a fichas que
enumeraba. Posteriormente las analizaba en términos de
la secuencia temdtica y las completaba o desarrollaba a
partir de ese andlisis’’.

"Al recordar ahora todo ese trabajo
tan artesanal, hasta con saudade, reconozco lo
que habria ahorrado de tiempo y de energia y
crecido en eficacia si hubiera contado, en la

* 1d ant 1994 42
7 1dant ; 1994: 58




oportunidad, con un computador, humilde,
como del que disponemos hoy, mi mujery yo"*

En 1967 escribié el cuarto capitulo, entregd
algunas copias a un grupo de amigos chilenos y
brasilefios para una ultima opinién y lo public™. En
Brasil se edit6 recién en 1975.

En 1968 escribié también un conjunto de textos
vinculados a la Reforma Agraria y al campesinado, que,
junto a otros trabajos elaborados en Estados Unidos y
za, fueron publicados en "Accién Cultural para la
Libertad". (1978)*

Escribié también "Extension o Comunicacion",
(1968) donde analiza el papel de los técnicos del campo
y de los agronomos en cuanto educadores y
comunicadores en el proceso de Reforma Agraria.
Desarrolla las ideas de "invasion cultural" a partir del
uso del término ‘"extension", para referirse a las
actividades de asistencia técnica, proponiendo su
sustitucion por la idea de acentuar los procesos de
comunicacion, entre agronomos y productores rurales.
Este libro, aiin un texto fundamental para quien actia en
el campo agrario, tenia como objetivo contribuir a los

S 1d. ant.; 1994: 59.

* 1d. ant ; 1994:61-62

0105 textos escritos en Chile que conforman parte de este libro, son
“Consideragoes en tomo a0 ato de estudar”. “Os camponeses e seus
textos de leitura”, * A Alfabetizagao de adultos — critica de sua visao
ingenua, compreensao de sua visao critica”, “Agao Cultural de
Reforma Agraria”, “O papel do trabalhador social no proceso de
mudanga”
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cambios comportamentales de los cuadros técnicos, en
sus relaciones profesionales cotidianas  con los
campesinos.

Ademias de la fecunda - como le llama -
produccion intelectual de ese periodo®', que arranca en
Pernambuco y continia en  Chile, hubo otros
aprendizajes.

"Un mes o dos después de exiliado, ya
estaba completamente diferente. Mi practica de
exilio me politizé intensamente.  Fué Chile que
me hizo eso™”

Los intelectuales brasilefios, como ¢l mismo, en
encuentros periddicos fueron descubriendo América
Latina, a partir de dos fuentes: la vivencia de estudio y
trabajo en otro pais y el andlisis cientifico de la realidad
brasilefia y latinoamericana.

"Toda esa  “turma” como Cardoso,
Weffort, Jader, trabajaba en el Instituto
Lati icano de Investigaciones Sociales de
la ONU (ademas de Clodomir Moraes y Jesiis
Soares Pereira) :

o8 traian para nuestros
encuentros informales su  vision mayor de
América Latina, En ese sentido, ¢l exilio en
Chile nos enseid la América Lating, rompié
con nuestro parroquialismo... este es un aspecto

1 Escribio mas de 1,600 ps

1987.94

“1d ant.; 198716

dinas en ese periodo. Frewe, P et al
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fundamental que obviamente me hizo crecer

mucho, me dié condiciones de perfeccionar los

instrumentos de comprension y andlisis de la
L3

realidad"™.

"Santiago se convirtio casi en una especie
de ciudad dormitorio para intelectuales,
politicos de  opciones muy  variadas...
Aprendiamos de los andlisis, de las reacciones,
de las criticas hechas por colombianos,
venezol cubanos, i bolivianos,
argentinos, paraguayos, brasilefios, chilenos,
europeos™”.

Pero ademas aprendié "de la emocion del
"saber hecho experiencia", de los suefios, de la claridad,
de las dudas, de la ingenuidad, de las "mafias" de los
trabajadores chilenos, més rurales que urbanos en mi
caso",

Afios después Freire reflexiona,
existencialmente, sobre su experiencia de exilio.

"En verdad, uno de los problemas mas
serios del exiliado o exiliada estd en el como
luchar, de cuerpo entero, con sentimientos,
deseos,  razon,  recuerdos,  conocimientos
acumulados, visiones de mundo, con la tensién
entre el hoy siendo vivido en la realidad del

S

" 1d.ant.; 1987:94
"'1d. ant ; 1987:45
“1d ant , 1994:46
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préstamo y el aver, en su contexto de origen,
del que llegs cargado de  marcas
Sundamentales. En el fondo, como preservar su
identidad en la relacion entre la ocupacion
indispensable en el nuevo contexto y la pre-
ocupacion en que el de origen debe

constituirse”

"Es mucho mas dificil vivir el exilio si no

nos esforzamos por asumir criticamente  su

ibilidad de que

espacio-tiempo como la pc
disponemos. Es esta capacidad  critica  de
sumergirse en la  nueva  cotidianeidad,
desprejuiciosamente, la que lleva al exiliado o
exiliada a una comprension mas historica de su
propia situacion. Es por éso que una cosa es
vivir la cotidianeidad en el contexto de origen,
inmerso en las tramas habituales de las que
facilmente podemos emerger para indagar y la
otra es vivir la cotidiancidad en el contexto de
préstamo que exige de nosotros no sélo hacer lo
posible para que nos aficionemos a él, sino
también que lo tomemos como objeto de nuestra

relflexion critica, mucho mds de lo que hacemos
en el nuestro™

afirmaban también los primeros pasos, ya
dados en Brasil, hacia la incorporacion de categorias
marxistas  que complementan aquellas  de ;n’iucn
existencial o cristiano: .

1d. ant , 1994 34
1d ant.; 199435




“en un curso, hablaba de I& ngce.wdnd

£
de transformacion real de las eslfuﬁlurni;?‘y

materiales de la sociedad, sin lo cual, la-geny
no tendria la liberacidn. Deciq que el proceso
de liberacion no se daba en la cabeza de nadie,
sino en la praxis politica e histérica de las
clases sociales. Y me acuerdo que un grupo
decia que no, que era un absurdo”

Sin embargo, sectores intelectuales marxistas
criticaban su pensamiento.

Una de las criticas mas comunes tenia que ver
con su particular concepcion de las clases sociales y de
la lucha de clases, que no se basaba en una rigurosa
distincion entre ellas al interior del modo de produccién
capitalista caracteristico de la situacién de los paises
latino-americanos, que se entendia, ademas, en un tipo
de dependencia respecto de los paises del primer mundo,
sino en la relacion dialéctica mas general de opresores y
oprimidos, como conceptos histdricos.

Veamos como el propio Freire enfrenta algunas
de estas criticas.

"Los  autores o autoras de tales
criticas, de modo general y aunque no siempre
lo explicitaran, se incomodaban centralmente
con algunos puntos. La ya referida vaguedad
del concepto de oprimido como del pueblo, la

*1d. ant. 1987: 51-52
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afirmacion que hago en el libro de que el

i oprimido, liberandose, libera al opresor, el no
haber... declarado que la lucha de clases es el
motor de la historia, el tratamiento que yo le
daba al individuo, sin aceptar reducirlo a un
puro  reflejo de las estructuras  socio-
econdmicas, el tratamiento que le daba a la
conciencia, a la importancia de la subjetividad,
el papel de la concientizacion que, en La
Pedagogia del Oprimido, supera en términos de
criticidad, lo atribuido a ella en Educacion
como Practica de la Libertad, la afirmacion
que la "adherencia” a la realidad en que se
encuentran las grandes masas campesinas de
América Latina exige que la conciencia de
clase oprimida pase, si no antes, por la
conciencia de hombre oprimido™’.

=

Freire contintia:

"Nunca entendi que las clases sociales, la
lucha entre ellas, pudieran explicar todo, hasta
el color de las nubes en un martes
atardeciendo, de ahi que jamds haya dicho que
la lucha de clases, en el mundo moderno, era o
es el motor de la historia. Pero, por otro lado,
hoy aiin y probablemente por mucho tiempo, no
es posible entender la historia sin las clases
sociales, sin sus intereses en ulmqm'

**1d. ant.; 1994:90.
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La lucha de clases no es el motor de la
historia pero, ciertamente, es uno de ellos™

El concepto de utopia o de suefio para Freire es
movilizador, si ha pasado por la conciencia de luchar por
realizarlos:

"Haciéndose 'y re-haciéndose en el
proceso de hacer la historia, como sujetos y
objetos, mujeres y hombres, convirtiéndose en
seres de la insercién en el mundo y no de la
pura adaptacién al mundo, terminaron por
tener en el sueiio también un motor de la
historia. No hay cambio sin suefio como no hay
suefio sin esperanza”.

"En verdad. Cada vez que el futuro sea
considerado como un pré-dato, porque es pura
. repeticion  mecdnica  del presente,  sélo
adverbialmente cambiado, o porque es lo que
tendria que ser, no hay lugar para la utopia,
por lo tanto para el suefio, para la opcién, para
la decision, para la espera en la lucha,
solamente existe como esperanza. No hay lugar
para la  educacién.  Sélo  para el
adiestramiento"”.

01d. ant; 1994:91
*'1d. ant ; 1994:91
571d. ant.; 1994:92.



En ese marco deben entenderse las clases
sociales y sus conflictos -hasta hoy- y sus consecuencias
educativas.

"Al final, las relaciones entre las clases
son un hecho politico que genera un saber de
clase, que d la una lucidez indi: bl
en el momento de la seleccion de las mejores
tdacticas  a usadas 'y que, variando
histéricamente, deben estar en consonancia con
los objetivos estratégicos T

"Este es un dato que continiia en pie hoy.
Los  discursos  neo-liberales,  llenos  de
"modernidad”, no tienen fuerza suficiente para
acabar con las clases sociales y decretar la
inexis ia de intereses diferentes entre ellas,
bien como no tienen fuerza para acabar con los
conflictos y la lucha entre ellas.

Lo que sucede es que la lucha es una
categoria histérica y social. Tiene, por tanto,
historicidad.  Cambia de  tiempo-espacio a
tiempo-espacio.  La lucha no niega la
posibilidad de acuerdos, de aciertos entre las
partes antagénicas. En otras palabras, los
aciertos y los acuerdos hacen parte de la lucha,
como categoria histérica y no metafisica.

Hay momentos  historicos en que la
sobrevivencia del todo social, que interesa a las

*1d ant; 1994:93
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clases sociales, les coloca la necesidad de
entenderse, lo que no significa estar viviendo un
nuevo tiempo, vacio de clases sociales y de
conflictos™”.

Respecto del método, las politicas impulsadas
en el sector agrario (la Reforma Agrarial la organizacion
campesina, ensayos cooperativos, las campafias de
alfabetizacion) crearon un espacio politico, social y
educativo, muy dindmico, rico y desafiante. En ese
contexto la propuesta metodoldgica de Freire, que habia
comenzado en el Nor-este brasilefio y extendido por el
Brasil, pudo experimentar
popular, de forma masiva y apoyando el proceso de
transformacion de una estructura agraria arcaica. En este
sentido, en Chile se pudo evaluar, re-sistematizarlo y "re-
descubrirlo" en otras dimensiones, proceso que continua
hasta hoy®. De hecho el propio Freire reconoce que su
propuesta ha sufrido y puede sufrir mejoramientos, por
cjemplo, a partir de aportes de la socio y psicolinguistica
(de Piaget, Vigotsky, Luria, E. Ferreiro, M. Weffort, M.
™. De alguna manera el Estado chileno tenia una
organizacion estable, organica, con cierta coherencia
ideologica; habia un proyecto politico definido, con
politicas agrarias claras y recursos humanos con cierta

e en otro contexto historico y

H1d ant; 199442

** No hubo un traspaso mecanico de la experiencia brasileiia a Chile.
Por ejemplo, en Brasil la discusion en tomo al concepto de cultura en
los Circulos “precedia a la alfabetizacion y continuaba con ella. En
Chile, sobre todo debido a la reaccion de los alfabetizandos que
exigian comenzar inmediatamente el aprendizaje de la escritura y la
lectura, este debate era hecho durante la alfabetizacion™. Freire, P
1977:115

* Freire, Paulo: 1994. B: 165
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calificacion como para asumir las tareas que s¢ exigian al
Estado. Estas condiciones institucionales. favorecieron
las posibilidades de experimentar sus ideas.

Diversos autores incluyendo el propio  Freire,
coinciden en sefialar que vive en Chile un "segundo
momento" de su produccion intelectual.  El exilio
iniciado en 1964 marca una nueva etapa en el
pensamiento freiriano, particularmente al establecer, una
vinculacion més clara de la educacion con la politica.

Respecto de su experiencia y aprendizajes sobre
el exilio, realiza diversas reflexiones en Pedagogia de la
Esperanza (1994.a), A sombra desta Mangueira (1995),
Cartas a Cristina (1994.b) y en otros textos. Esta vez nos
centraremos en aquello que se refiere a Chile.

Silvia Manfredi (1981) presenta el trabajo de P.
Freire, en dos periodos.

El primero (1959-1965) en que la "vision de
una educacioén para la participacion es el enfoque dul
autor, en casi todos los trabajos y conferencias"’
mostrando una "gran preocupacion con la participacion
del pueblo en el proceso de desarrollo y en la edificacion
de una democracia representativa"**

Sin embargo, "sus experiencias a
partir de esta fecha (1965), en el exterior,
principalmente en  Chile, lo llevaron a
reformular su concepcion de educacion. Las

*7 Manfred, Silvia ; 1981 60
$1d ant,; 198181

60



modificaciones a que nos referimos, parecen
estar vinculadas a una vision mds realista de
las virtuales posibilidades de la
sistematica como agencia de transformacion
social en las sociedades donde predominan
estructuras  politicas  que  legitiman  las
relaci de domi ion-subordinacion, o,
segiin expresion del propio autor, donde
predomina una "situacion de opresion”... En el
segundo periodo, notamos en el autor otra
perspectiva, que es la preocupacion en esbozar
las lineas maestras de una pedagogia para la
liberacion "”.

Miguel Darcy de Oliveira, presentando a P.
Freire, afirma que el exilio marca una segunda etapa de
la vida del educador, al situarlo en una dimensién mas
universal.

"Se abre en este periodo un segundo
momento en la trayectoria de Paulo, ya no es
un hombre arraigado en la situacion historica
en que se crié, que por un lado ayuds a
transformar y que definié sus contornos; es un
hombre exiliado que goza del respeto de los
intelectuales y educadores de los lugares por
donde pasaba"”’.

Al comentar su retorno al Brasil, Freire habla
también de este segundo momento de su vida:

% 1d. ‘ant ; 1981:81
** Darcy de Oliveira, Miguel. 1885:43,
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"El segundo momento en relacion con este
avance fue exactamente aquel en que, en los
comienzos del exilio en Chile, yo empecé a
hablar de un aspecto politico de la educacion o
del aspecto politico de la educacion. El tercer
momento, que asumo en Europa, enel exilio, es
aquel en que digo: No, no hay un aspecto
politico, la educacion es politica.. "

"Evidentemente, regresé mas radical en
mis suefios que antes. Por las experiencias que
pasé... El Chile en que vivi, el de la Democracia
Cristiana,  progresista, — pero  puramente
reformista; el Chile que visité por trabajo, el
del Gobierno Popular, que fue golpeado mds
por los aciertos que por los errore: todo eso
me ayudé a comprender mejor los caminos de
la liberacion™”.

A partir de estas reflexiones podemos afirmar
que el exilio lo coloca en una situacion histérica nueva,
particularmente en el momento en que el social-
cristianismo, progresista, reformista, modernizador,
asume el poder e inicia cambios en el pais. Freire
yislumbra ahi, histéricamente. los limites del
reformismo, y, tal vez sea esa una de las cuestiones
fundamentales  para entender, histéricamente, el
desarrollo de su pensamiento y el valor atribuido a la
dimensién politica de la educacién que va evolucionando

©! Freire, Paulo et. al. 1986, a17-18
“*Id ant ; 1986:87



a la comprension de la educacién como poljtica. Freire
verifica, en la historia y en su historia cotidiana, que no
bastan buenas ideas y discursos, que no es suficiente
Jevantar consignas como la de "Revolucién en Libertad",
que proponia el PDC, sino que era necesario avanzar en
una propuesta revolucionaria de cambios, que,
efectivamente transformara las relaciones sociales de
explotacion. Verifica como el reformismo es incapaz de
cumplir esta tarea historica y demanda popular.

"Estas cosas, confieso, que las aprendi
en Chile, es decir, no que Chile me haya hecho
un hombre completamente diferente del que yo
era, lo que’h conmigo  fue exactamente
profundi en mi, una radicalidad ya
anunciada

"3

Quizas, como sintesis de este proceso, sea
pertinente citar lo que Henry Giroux (1996) denomina,
refiriéndose a e y a este periodo de su vida, como el
tiempo del "origen del intelectual fronterizo". Un
intelectual que se forja en el cruce de la contingencia y la
historia; que construye un discurso anti-colonial y pos-
colonial; que recoge categorias de analisis desde las
fronteras culturales europeas y no europea; que construye
un discurso de descubrimiento y construccion y no de
reconocimi Fue un de abandono de su
"Casa", como gesto critico desestabilizador, que permite,
por dejarla, el que la potencialidad utopica pueda
perdurar, el entrar en terrenos de alteridad®.

) Freire, P. et al. 1987:127
! Giroux, H. 1996. Pags. 221 - 236
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T —————————

Adelantando con su vida 1o que después se transformé en
algo tan comim en los aflos de la expansion autoritaria
en América Latin: Fue un momento y espacio para
aplicar un principio intelectual ante: reflexionar
criticamente la realidad desde su insercion en ella; es
decir, buscar la comprension del fenomeno humano no
desde disefios positivistas o de laboratorio o a partir de la
aplicacion de modelos, sino comprometiéndose con ell
generando al mismo tiempo momentos de aproximacion
y de distanciamiento, de bisqueda epistemologica de lo
comin y de lo especifico, de permitir integ; la
subjetividad. Tuvo la  genialidad de aprovechar
intelectualmente la oportunidad que la propia realidad.
con todo su di i contradicciones, bu las de
utopias,

generacion de sujetos sociales, le ofrecia. Pudo
entrar en el movimiento del mundo, comprenderlo y
producir  categori: tedricas  para  explicarlo 'y
transformarlo; gener6 también una tecnologia educativa
para este Gltimo objetivo, K




[l PAULO FREIRE. EDUCACION Y REFORMA
AGRARIA.

|. LAS CONDICIONES FAVORABLES A LAS
PROPUESTAS DE FREIRE.

El proceso de R.A. chilena venia siendo
discutido desde antes de las elecciones de 1964. La
Alianza para el Progreso impulsaba procesos de cambio

rario en el continente. El Gobierno Liberal-
servador de Jorge Alessandri (1958-1964) habia
dictado en 1961 una ley (N° 15.020) que buscaba
distribuir tierras, principalmente del Estado, como forma
de hacer cumplir los Acuerdos de Punta del Este. Entre
y 1964 fueron radicadas 1.159 familias en 835.118
asi todas de secano®. Para los propositos politicos
y cconomicos del PDC y de la alianza social que lo
sustentaba, esa ley era ineficiente; por eso, solo se
aprovechd mientras no era aprobada una nueva
legislacion que respondiera al programa que queria
instaurar.

Ideologicamente, las propuestas de R.A. habian
ganado fuerzas con algunas actitudes del Episcopado
Nacional favorable a la transformacion agraria. En 1962
los Obispos emitieron una Pastoral bajo el titulo "La
Iglesia y el Problema del Campesinado Chileno”, donde
se pronunciaron en favor del cambio agrario y de la
participacion e integracion campesina a la vida nacional,
entregando algunos criterios para und Reforma Agraria.
El mismo afio el Obispo de Talca (Mons. Manuel Larrain

5 Corporacion de la Reforma Agraria: 196832
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E) y el Arzobispo de Santiago (Mons. Radl Silva
Henriquez) entregaron a campesinos cinco fundos
pertenecientes a la Iglesia, para que fueran explotados en
forma de Cooperat Este proceso, fue un importante
impulso por llevar a cabo un proceso de reforma y
modernizacion  agrar contra  los  sectores
conservadores-catélicos.

En "El Desarrollo de América Latina y la
Reforma Agraria", publicado en Enero de 1964, Jaques
Chonchol enunciaba un conjunto de factores que los
gobiernos debian considerar para realizar una Reforma
Agraria que modernizara el campo y profundizara la
integracion econdmica y participacion social y politica
del campesinado.

Para realizar el pleno empleo y lograr la
intensificacion de la agricultura se requieren unas
"condiciones complementarias" de las medidas politicas
y econdémicas principales: aquellas en que, pese a su
cardcter secundario respecto de los factores de
produccion, juegan un papel fundamental. Una de ellas
era la "relacionada con la Educacion y Capacitacion de
las masas campesinas”®’.

La educacién y capacitacién implicaban el
"cambio de mentalidad" de los campesinos y la
"adquisicion”  de habilidades basicas para su
incorporacion a la vida economica, politica y social
modernas.  Respecto de la educacién, sefiala que el
principal problema - y para el cual casi no habian

“ Chonchol, Jacques.: 196473
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soluciones conocidas y adecuadas - era la carencia de un
método que respondiera a los objetivos de la educacion y

capacitacion campesinas, en una perspectiva de Reforma
Agraria Latinoamericana.

"Un elemento  fundamental de los
cambios tecnoldgicos es la capacitacion de la
poblacién y por capacitacion no sélo debe
entenderse su alfabetizacion, sino que también
su capacidad de abrirse l en el
sentido de favorecer e incorporar los cambios a
su proceso de produccion™.

La perspectiva de entonces es desarrollista ¢
radora, coherente con el grado de desarrollo de los
procesos econdmicos industriales, de la modernizacién
capitalista y con el tipo de analisis ideoldgico previo a la
experiencia de Gobierno y de cambio social, en un
contexto cada vez mas agudo de lucha de clases®. Se
anunciaban  dos temas  educacionales claves: la
importancia de una educacién adecuada a la realidad
latinoamericana y la necesidad de expandirla a todo el
campesinado y, por otra, la dificultad para encontrar un
método eficiente en conseguir esos objetivos, coherente
con la propuesta democratizadora de los cambios
agrarios.

71d. ant. : 1964:28

LaR.A se desarrolla, desde sus inicios (gobierno del PDC), en un
clima de enfrentamiento y violencia por parte de los terratenientes,
que, como seiiala S. Barraclough (1974: 213) utilizaban una
“combinacion de métodos de lucha”, que no excluyo el asesinato,
defensa armada, atentados terroristas y el crimen de Hernan Mery.
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"Este  problema. es de gran
importancia y de dificil solucion. No se trata en
efecto de capacitar a unos diez, veinte, cien o
mil agricultores, sino que es preciso capaciar a
una inmensa masa campesina de millones de
personas, tarea que no puede ser enfrentada
con los métodos hasta ahora usados en América
Latina en materia de capacitacion y educacion
técnica™’.

Chonchol, a continuacion, se pregunta por los

recursos humanos capaces de desarrollar esa tarea y
elaborar esos métodos:

o

Chonchol, Jacqu

"¢Como hacer?, ;qué métodos usar en
unstancias para incorporar a la
d politica, a la idad social y a
la  comunidad econdémica a las masas
campesinas cuando para ello tenemos tan
pocos maestros, tenemos tan pocos técnicos y
tenemos tan pocos elementos  humanos
disponibles?... Si - queremos  resolver el
problema de la asistencia técnica en base a
utilizar sélo a los ingenieros agrénomos, gran
parte de las masas campesinas quedardn al
margen de esta asistencia (1960, relacion
agronomos-campesinos = 1 x 5.000). Entonces
tenemos que encontrar un método que nos
permita capacitar en el mds breve plazo a una
enorme cantidad de gente, partiendo de la base
de que contamos con muy pocos profesionales

1 1964:28
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Y es aqui justamente donde, a nuestro juicio, se
ha cometido un error similar al de los
mejoramientos tecnologicos.  En efecto, los
métodos de extension agricola que los paises
latinoamericanos han tratado de aplicar o han
copiado los métodos norte-americanos y al
hacer esto, no han tomado suficientemente en
cuenta que la realidad socioldgica del
agricultor norteamericano es muy
diferente...Tenemos que pensar, entonces, en
métodos de extension mds acordes con nuestra
realidad"”’..  Este desafio nos exige inventar
métodos de accion propios para poder utilizar
al maximo los escasos recursos humanos y
economicos con que contamos. Nuestra actitud
debe ser ésta y no la de copiar, sin mayor
los métodos  educacionales 'y de
capacitacion  técnica  de  los  paises
desarrollados.." ..

analis

Obsérvese la similitud de esas ideas con las
posteriores de Freire sobre "extension rural” e "invasion
cultural"; de alguna forma eran ideas que estaban "en el
ambiente” de la época, a las que Freire les da un mayor
sentido politico y préctico.

El pais estaba en condiciones de recibir las ideas
de Freire y las necesitaba con urgencia, para impulsar
con éxito el cambio cultural necesario al cambio agrario.

™ 1d. ant.; 1964:7
'1d ant ; 1964:77
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Cuando surgen ¢
habia asumido el podur. llegé a Chile I’.mlo 1§
€l "su" método psicosocial de alfabe!
una cierta coincidencia ideologica con cl proy
transformacion social y agraria emprendida, el educador
venia a llenar un vacio, a proponer una respuesta a un
problema para el cual aun no se disponia de la solucién
adecuada, encontrando un espacio propicio para
continuar sus experiencias.

s reflexiones y el PDC recién
ire y con
. Ademas de
ecto de

Hasta momento la principal institucion
formadora de técnicos y campesinos. era el Instituto de
Educacion Rural (IER) vinculado a la Iglesia Catolica y
con una idea comunitarista. Su actividad fundamental,
desde la segunda mitad de los afos 50, era la formacion
de lideres campesinos cristianos, en una perspectiva de
integracion al sistema y de desarrollo comunitario y
personal. Actuaba, principalmente, a través de Centrales
de Capacitacion, donde se formaban lideres y también
promotores (de origen campesino) para trabajar en las
diversas comunidades rurales. Muchos de sus cuadros
fueron actores importantes del proceso de Reforma
Agraria. Algunos se incorporaron a acciones del Estado,
en la medida en que hacian una critic a la orientacion
del IER, que consideraron paternalista.. I
embargo, no disponia de los cuadros necesarios ni de la/
tecnologia adecuada para impulsar la tarea de
capacitacion y alfabetizacion masiva que exigia la R.A.
Sus concepciones de la extension rural y C;lp:lcilacif)ll
campesina desarrollada en la segunda mitad de Ip década
de los cincuenta mostraba carencias con relacién al
nuevo, dinamico y conflictivo contexto i

o
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2. LAME

ODOLOGIA PSICO-SOCIAL.

Antes de hacer algunos planteamientos sobre el
per i de Frei

presentaremos, esquematica y
analiticamente, el denominado "Meétodo Psico-social de
Educacion de Adultos”, también llamado "Método Paulo
Freire de Alfabetizacion de Adultos™.

La Metodologia Psico-social de Alfabetizacion
de Adultos (conocida comunmente como “Método™) es
Xpresion practica, pedagogica, tecnolégica, de una

teoria sobre el conocimiento.Teoria que al fundamentar
una metodologia asume un cierto caracter de Método.
Freire explora una nueva epistemologia,una nueva forma
de comprender el proceso a través del cual el ser humano
conoce y actiia como sujeto en el mundo. Produce un
nuevo discurso: el poner consciente la realidad para el
ser humano de modo a que éste la descubra, interprete y
actiie en ella no solo de un modo comprensivo, sino
activo.Conocer no es solo el acto de comprender
cognitivamente el mundo, sino es operar en él,
modificarlo, con la voluntad que genera la conciencia
sobre la realidad y que empuja a producir, en el campo
de la libertad.las decisiones sociales y personales que
derivan de esa conciencia y de la propia espiritualidad
humana, planteada en el sentido utopico de la existencia.
Con cllo rompe la tradicional dicotomia de sujeto y
objeto de conocimiento para situarse en el plano de la
dialéctica y de la libertad humana; para convertirse €l en
cognoscente, conocido y (des)conocido, en la medida
que actia concientemente en y con el mundo.El
* conocimiento deja de ser un proceso de adquisicion,
integracion o reestructuracion de contenidos culturales

una
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e

externos para convertirse en un proceso de construceion
de la realidad que tiene significado para el sujeto que
conoce conociendo activamente.

En los fundamentos originales de esta teoria y
metodologia hay una nocion epistemologica de proceso
cognitivo en que la educacion corresponde a una
dindmica, personal y social, a través de la cual una
persona-sujeto analfabeta va pasando de una conciencia
magica o ingenua a una conciencia realista. Este proceso,
con una cierta logica racional, se fue modificando a lo
largo de los afios, en la reflexion de Freire, para ir "
asumiendo una racionalidad comunicativa, donde el
educador asume cada vez mas el papel de facilitador de
la comunicacion y menos el de responsable por la
concientizacion del pueblo (a partir de su conciencia
magica o ingenua).

Este concepto de concientizacion lleva implicita
una dialéctica de denuncia de la situacion de injusticia y
opresion y el anuncio de una sociedad nueva y liberadora
de todas las formas de opresion, externas e mlums al
sujeto (factor utdpico de la concientizacion). Esto ultimo,
de alguna forma, implica que el educador (quien cumple
un papel de impulsor de la concientizacién) propone un
modelo de sociedad al educando. Esto se va
transformando hacia un énfasis en la interaccion
comunicativa entre educador y educando, en que ambos
van construyendo, simbdlica y practicamente, la sociedad
futura y el educador asume el papel de facilitador de la
comunicacion social, entre ¢l y los educandos, entre éstos
y de todos con el mundo. En este sentido sc pueden
encontrar en esta construccion teérica del pensamiento




del pensamiento de Freire, influencias de la Escuela de
Frankfurt (racionalidad comunicativa) y de otros teéricos
de la comunicacion como L. Vigotsky (v.gr. el educador
con funcién de apoyo pedagogico).

Brandao (1986) sefiala -en esa linea- que Freire
propone mds que un método. Lo que hace es enfrentarse
con una concepeion de educacion  contra las otras.
Propone un complejo  tedrico-metodolégico de lo que
piensa y re-piensa del hombre, la ‘historia, el trabajo, la
cultura, la educacion y el hilo que ata todo eso: la
libertad”..

Un equipo del Servicio de Extension
Universitario de 1a Universidad Federal de Pernambuco,
inici6 en los primeros afios de la década del 60, una
experiencia  de  alfabetizacion de adultos con la
metodologia del Prof. Freire, junto al Movimiento de
Cultura Popular de Recife. Primero fueron tres
pobladores de la periferia urbana, después se ampli6 la
experiencia a los Estados de Rio Grande do Norte y
Paraiba. Los "Circulos de Cultura" se ensayaron con
campesinos del Nordeste. De ahi la propuesta se
extendio por el pais hasta que en 1963 y 1964, fue
asumido por el gobierno federal: jse conseguia
alfabetizar en 45 dias!. Su Plan de Accién para 1964 -
interrumpido por el golpe militar- previa capacitar cerca
de 2 millones de personas en 20.000 Circulos de
Cultura”.

™ Brandao. C R, 198615-16
" 1d. ant.: 17-19
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El método parte de la base de que nadif: educaa
nadie y de que nadie se educa solo: la educacion es un
acto colectivo, solidario, de intercambio, como una
préctica de accion social. Sus pasos metodolégicos son,
bésicamente:

1° Investigacion del universo tematico o vocabular de la
comunidad. La comunidad, los participantes, deben
investigar el universo cultural de la palabra de la gente
del lugar. No hay cuestionarios: hay que entrar en el
mundo cotidiano de los participantes. A partir de ello se
descubre la realidad social que se vive y la palabra
escrita que la traduce.

2° Seleccion de las palabras generadoras que seran
decodificadas en los circulos, segin su carga afectiva y
memoria critica, asi como segun criterios técnicos: su
riqueza fonémica, las dificultades fonéticas de la lengua
y la densidad practica del sentido.

3° Construccion colectiva de temas generadores que
emergen del significado cultural critico de las palabras
seleccionadas y que profundizan su sentido en las
discusiones del Circulo de Cultura. A partir de estos
temas -principalmente en una fase post-alfabetizadora- se
supera una concepcion de alfabetizacion funcional
(dominio operacional de habilidades de lectura, escritura
y calculo).

Una presentacion practica de esta metodologia
se encuentra en sus libros (traducidos al espaiiol)
“Educacién como Practica de la Libertad” (1975),
“Accién  Cultural para la  Libertad” (1978),



“Concientizacion™ (1979), en los cuales puede ser
profundizada.

3. SU TRABAJO EN LA REFORMA AGRARIA.

3.1. Algunas contribuciones especificas en el sector
campesino.

P. Freire llegé con wuna propuesta de
alfabetizacién y con ideas educacionales innovadoras
para el contexto chileno, que calzan con las exigencias y
carencias del proceso de R.A., en lo que a educacion se
refiere. Su aporte - entre varios - fue en dos procesos
educativos fundamentales:

a) En la alfabetizacion de adultos campesinos. Actividad
desarrollada especialmente por CORA, que obtuvo e
incorporé un método de alfabetizacion adecuado a las
tareas politicas y técnicas, -que se impulsaban en los
Asentamientos Campesinos.

b) En la formacién conceptual y metodoldgica de los
cuadros técnicos, principalmente de terreno, encargados
de las tareas de promocion popular, organizacion
campesina y desarrollo comunitario que desarrollaba
INDAP.

Las actividades desarrolladas por Freire fueron
variadas: charlas, cursos, seminarios, experimentaciones
metodoldgi articulos, publicaci varias, etc. En
ese proceso va contribuyendo a la construccion de un
cuerpo técnico, que se funda en la practica social de

\
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educacién campesina, al mismo tiempo que la re-
alimenta,

Los procesos de alfabetizacion, impulsados por
CORA en las primeras etapas de funcionamiento de los
Asentamientos de R.A., se desarrollaban con la
"metodologia del sefior Pablo Freire". Se denominaba
"Educacién Basica" y se estructuraba en dos niveles:

I) Iniciacion a la lectura y escritura. Elementos Basicos
de aritmética (nimeros, suma, resta) en 40 o 50 sesiones
por Centro de Educacion.

1) Perfeccionamiento de Lectura y Escritura,
operaciones de division y multiplicacion, en 10 sesiones.

En los afios 1967 y 1968, se alfabetizaron (I
nivel) un total de 6.996 campesinos adultos: 3.386 en
186 Centros durante 1967 y 3.610 en 333 Centros al aiio
siguiente. En 1968 participaron del nivel de
"Perfeccionamiento”, 3.372 campesinos en 268 Centros
El promedio de participantes por Centro Educacional
(correspondientes a’los Circulos de Cultura) de I nivel
erade 11 campesinos y de 13 en el I (1968).

Un documento de CORA evaluando la labor de
4 anos de Reforma Agraria, sefialaba que "la realizacion
de este Programa ha significado la eliminacion del
analfagctismo en gran parte de los asentamientos del
pais" ™.

7
Corporacién de la Reforma Agraria 196844, Las  informaciones
anteriores y datos corresponden a la misma publicacion y pagina
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Pero los planteamientos de Freire tuvieron
influencias en otros procesos de la Reforma Agraria.

Por ejemplo, en el sector de Cooperativas
Campesinas’”® encontramos el disefio y experimentacién
de una investigacion diagndstica 7 de tipo participativa,
en comunas rurales y Cooperativas Campesinas, previa a
la implantacion de un programa masivo de
alfabetizacion. Las fuentes metodologicas se
encontraban en las ideas de Freire.

A solicitud de la Federacion de Cooperativas
Campesinas  de Colchagua, ICIRA impulsé esta
investigacion, que buscaba experimentar un método
participativo que permitiera elaborar un Programa de
Capacitacion.

En los fundamentos tedricos se encuentran las
propuestas de Marcela Gajardo, de ICIRA, sobre la
"Pedagogia de la Conciencia", "’ de componente
freiriano:

"Una pedagogia que se basa en una
concepcion dialéctica de la conciencia y del
mundo que lleva al hombre a reconocerse como
responsable de  su  propia historia...la
conciencia emerge con el movimiento de la
accion del hombre, en la realizacion de la

" Ver. Williamson C., G... 1994, donde se analizan las influencias de
Freire en este sector

7 Barria, Liliana et al.- 1971

71d ant: 19718
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praxis humana, en el desarrollo del proceso
historico" ™.

El método elaborado y aplicado, se basa en los
principios de "investigacion de la tematica cultural del
pueblo” a través de la captacion de los temas generadores
de un grupo determinado”. ™

Ahi se ofrecen elementos conceptuales y
metodolégicos que superaban las acciones de
alfabetizacion y se extendian a las tareas de diagnostico e
investigacion participativa, por y para las organizaciones
cooperativas campesinas.

3. 2. Las contribuciones de Ereire en la Reforma Agraria.

La evaluacion del impacto social y politico de
las experiencias de P. Freire en Chile es muy variada y
contradictoria. ~ Se verifican diversas tendencias al
respecto. Esto nos muestra, por una parte, la necesidad
de investigar mas profundamente las consecuencias de
las ideas de Freire en la sociedad y en los educadores
chilenos. Por otra, que los procesos sociales por su
cardcter dindmico y en cuanto componentes de una
realidad en transformacion, sujetos a ar
diversas perspectivas que permiten descubri
objeto de estudio, elementos que superan la v
autor de las ideas, para asumir una dindmica propia y
particular, independiente, la mayoria de las veces, de sus
intencionalidades originales. Es lo que

sucede cuando

™1d. ant. 1971:9
™1d. ant.: 1971:11
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las ideas de Freire se analizan a la luz de sus efectos
politicos y sociales.

Podemos entonces, ahora, entrar a conocer
algunas de las evaluaciones criticas y s sobre
el pensamiento de Freire y su Método.

En primer lugar, algunos realizan una critica
radical al método y su utilizacion por el "reformismo"
del PDC, no exenta de contradicciones internas.

"El método psico-social del pedagogo
brasileiio fue utilizado hasta cierto punto como
"pantalla" progresista,-pero sustrayéndole una
parte de su contenido "subversivo" y
\ transformdndolo - en "integracionista”. La

alfabet ion de Paulo Freire sirvié de
diferentes maneras a la politica agraria freista:

a) Por el hecho de no incorporar el
meétodo y la practica engendrada por él, ciertos
conceptos  claves como  "lucha", "clase”,
"poder”, "partido", etc.

b) Al considerar la alfabetizacion
como un fin en si misma, separdrdola de las
otras actividades sociales;

¢) Al 'separarla, en tanto que
"Capacitacion Social”, de las diferentes formas
de capacitacion técnica, dejando a ésta la
funcion de "promocion y reservando a la



un  simple objeto  de
"conocimiento separado de la accion. ’

De esta manera, se podia decir todo en
materia de critica a la estructura agraria, pero
muy pocas acciones quedaban en pie como
posibles, pues todo en la practica conducia a
incorporarse al sistema criticado: la propiedad
de la lmrra !a cooperativa, el \mdlcahmm
colaboraci La "concientizacion" podia
conducir, en ciertos casos, a una toma de
conciencia en el vacio que , a nivel pedagdgico,
no podia suprimir el aislacionismo y el escolar-
centrismo de formacion, ni era capaz al nivel
social de romper el cardcter vertical y
burocrdtico de las relaciones con las
s bl

r de los

P U
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te radical planteamiento de P«.dro Cwm
(1977) apunta al aprovechami parcial e ideol d
del método por el gobierno reformista. Esto es también
una critica a las bases epistemoldgicas y metodolégicas
del método, en el sentido de que pudiera ser usado con
eficiencia pero hacia objetivos distintos a los buscado:
hacia la adaptacion y no hacia la transformacion.
Reconoce que este proceso no aba exento de
contradicciones internas.

2

"Los sectores "agraristas" demdcratas
cristianos que utilizaban el método Freire

% Castro, Pedro.; 1977:74-75



(sobre todo los catdlicos  progresistas)
terminaron por comprender los peligros de las
mistificaciones populistas y la necesidad de
ir accion  mas
cientific La honesta autocritica del propio
autor  permitio  ulteriormente al "Método
Freire” asumir los caminos de la lucha de
clases con objetivos claros y precisos"*'.

trumentos  de  andlisis

Un planteamiento semejante es el que sefiala
como limitacion del método su dependencia de los
"agentes"-educadores en el contexto integrador al
proceso de modernizacion, reformismo y difusién de la
ideologia comunitarista:

"a nivel del campo, la utilizacion del
método de "concientizacion” no alcanzaba a
superar el contexto estrecho de la reflexion
individual o en pequerios grupos por causa de
las limitaciones tedricas propias de este
método, asi como de la ideologia humanista de
la mayoria de los agentes de educacion

82

campesina’

ista Gltima critica, basada en el trabajo de
Barbara Larrain "Paulo Freire: la mythe de sa méthode d*
alphabetisation et de conscientization. Une expériencie
au Chili: 1968-1969" (Paris, 1972; por lo tanto
contemporaneo al desarrollo metodolégico en Chile)
afirma dos deficiencias: una del propio método, en la que

81d. ant. 1977.75
M1d ant: 197785
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se sefiala que los Circulos de Cultura -organizacion
bésica del método- no tendrian condiciones de
multiplicarse masivamente. ni de superar los niveles de la
conciencia grupal.  La unda, se refiere a la

pendencia de la "ideologi ista" de los agentes
del método, que no habria sido superada y al contrario,
habria encontrado un cauce para su expansion.

Una vision diferente es la que presenta Marcela
Gajardo ~ (1981). Analizando las  experiencias
guber les de educaci6 pesina sefala que, si
bien el método se usé en condiciones reformistas, fue
condicion y causa de una mayor conciencia, politizacion
y movilizaciéon campesina. El método psico-social fue
aplicado, para cumplir los objetivos de la modernizacion
agraria, "utilizando palabras que, ademas de su riqueza
fonética, tuvieran un fuerte contenido social y, como tal,
la posibilidad de generar discusiones en torno de la
realidad y problemas campesinos”.."con &sto la
alfabetizacion se delineaba claramente como un
instrumento de apoyo al proceso general de movilizacion
campesina dentro del contexto de las tareas postuladas
por la élites gobernantes... Como accion educativa,
poseia una intencionalidad... asi. al organizar un Circulo
de Cultura y suscitar una discusion sobre los temas
connotados por e palabras, el coordinador orientaba
las discusiones en funcion de la necesidad de incrementar
el nimero de organizaciones en el campo, aprovechando,
fortaleciendo y ampliando el grado de organizacion

¥ Gajardo, Marcela. 1981 117-118
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Hay, en estas opiniones una preocupacion por
encontrar en el propio método y en su aplicacion,
clementos que lo convierten casi 'necesariamente, en un
apoyo al movimiento campesino, aunque en los marcos

definidos por el sistema.

"Sin embargo, este proceso no ocurrié
asi en forma estdtica y linear. El hecho de
enfrentar una realidad contradictoria y permitir
la libre discusion de  problemas  que,
necesariamente, incidian sobre la estructura
global de la sociedad y sus caracteristicas,
llevé a una toma de conciencia e
interpretacion de las contradicciones inherentes
al modelo de desarrollo que se trataba de
implementar.  Junto con el descubrimiento de
las  diferentes  dimensiones  del  trabajo
productivo y del proceso de produccion, se
abrian  también  las  posibilidades  de
manifestacion de los verdaderos intereses
sociales de los grupos populares y los sujetos
iban tomando conciencia del hecho de que las
leyes que regian las relaciones de produccion,
regulaban también otros dominios del quehacer
social.  Asi verificaban en la practica las
palabras de Paulo Freire: paso a paso (el
educando) ird reconociendo que la cultura no
se limita apenas a los objetos materiales que los
hombres hacen, sino que incluye también las
ideas, las creencias, los mitos, el arte, la
ciencia, la politica, la forma de comer, el gusto
por éste o aquel alimento, las instituciones y
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reconocerd, también, que toda esta actividad
cultural, por un lado, refleja la estructura
concreta en que los hombres se encuentran, y
por otro, las formas de mantencion que esta
engendra” ("Sobre la Accion Cultural”, p. 105)

De ahi que simultaneamente a la movilizacion
de los sectores populares se ejercen presiones para
conquistar sus aspiraciones y cuestionar las alternativas
ofrecidas por los grupos de poder. En este sentido, cabe
sefialar, que particularmente en el caso chileno, si bien
que, de inicios, la incorporacion de una gran masa de
trabajadores rurales a las actividades sindicales haya sido
estimulada por el Gobierno, ocurrié que, a mediano
plazo, la gran mayoria de los sindicatos dejara de apoyar
la politica gobiernista para desarrollar luchas concretas
en defensa de sus intcrcscs" "Llevando al

inado al i di planificacion y
ejecucwn de las tareas productivas de la comunidad, se
incidia también en las caracteristicas de la R.A., asi como
en los objetivos y valores que orientaban, justificaban y
dinamizaban estos planos. Con esto surgia la
contradiccion inevitable entre los intereses de los
campesinos y la politica agraria de los grupos que la
incentivaban"

M. Gajardo centra su analisis, mas que en los
actores, en el cardcter y consecuencias del método, a
partir de los cambios producidos en el movimiento
campesino.  Entre el desarrollo de una conciencia

$1d ant.: 1981:118-119
$1d. ant.: 1981:120



provocada en parte por las acciones del método, y la
mayor radicalizacion campesina, habria una especie de
relacion directa, casi "causal", entre la educacién y
concientizaciéon, con los avan del movimiento
sindical, sin mayores "intermediaciones”. Se coloca que,
si bien, inicialmente fue "funcional" al sistema y al
programa modernizante, en la practica y finalmente,
termind contribuyendo a un proyecto popular campesino
que contradecia ese proyecto reformista. Asi, el método
d¢ Freire, habria contribuido también a sentar las bases
sindicales agrarias que apoyaron al proyecto socialista de
la UP que, en 1972, representaban algo més de un 60%
del total de trabajadores rurales sindicalizados y parte
significativa del cooperativismo campesino.

Finalmente, para el ex-Ministro de Agricultura
Jacques Chonc]m/L -desde la perspectiva de quien fue
responsable del proceso de R. A. y por tanto, de quien
asumio, en el proceso, una tarea de direccion ideoldgica
y politica, mds que propiamente educacional<el principal
aporte de P. Freire fue en el cambio de mentalidad (de
conciencia) y de comportamientos (practica social) de los
equipos de terreno y profesionales encargados de llevar a
cabo las politicas transformadoras del agro:

"En la Divisién de Desarrollo Social
trabajaban los promotores que tenian por
mision organizar a los pequenos agricultores o
a los campesinos, trabajaban los capacitadores
El actué como un asesor de toda esa gente,
formo a los formadores, de cierta manera”

"Entonces Paulo jugé un rol en la formacién de
aquiellos que iban a trabajar en la organizacion
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campesina, y una parte en la formac n
: ‘ . . w 86
campesina era la formacion de lideres

Al consultarsele, por los resultados del método
y de la concientizacion en el proceso de transformacion
social y organizacion popular, desde posiciones
humanistas-cristianas  hacia  posiciones  socialistas-
marxistas o de cambio social mas radical, responde:

"Yo no sé si fue el Método Paulo
Freire, lo que pasa es .o siguiente: cuando
llegé la DC los campesinos no tenian ninguna

org ion, habia  practicamente  2.000
campesinos en Sindicatos, habian muy pocas
cooperativas, habian Comités de Pequerios
Agricultores. Todo el proceso de la DC, fue un
proceso de organizacion campesina, o sea las
organizaciones  campesinas ~ crecieron  muy
rapidamente en distintas formas: Sindicatos,
Cooperativas, etc. Se eycontraron (después, en
la época de la UP) con un Gobierno que no era
impositivo, que queria hacer las cosas y que
queria hacer participar a los campes
Entonces fue la propia dindamica del proceso
social lo que fue haciendo madurar a los
campesinos... Entonces hubo un proceso de
maduracion —de los  propios  dirigenies
campesinos como consecuencia del hecho que
se encontraron primero con un Gobierno que

103

% Las frases entre comillas () corresponden a una entrevista que me
ofrecio en la Universidad Estadual de Campinas UNICAMP,
Campinas-SP, Brasil, en Agosto de 1987 Son
de la grabacion, sin revision del St Chonchol

scripeiones directas
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el sector

¥
Id ant
*1d.ant

les abrié la posibilidad de organizacion y
después con un gobierno que les queria dar
didlogo, participacion. Entonces como que se
fueron envalentonando, como que  fueron
cobrando mas personalidad, no discutian de
inferior a-superior. Ademds con las peleas
entre los distintos partidos politicos ésto se

s §
agudizo”.

Respecto al aporte especifico de Paulo Freire en
agrario, continia Chonchol:

"yo diria, o lo que conozco, P. Freire
Jjugd un rol muy importante en la formacion de
los organizadores (en la época de INDAP), o
sea, la filosofia de los promotores, la educacion
de los promotores, etc. Esa fue la gente que les
dio la primera organizacion de los campesinos
¥ por eso fueron influidos por la on
ideologica que tenia P. Freire. No trabajo
directamente con las bases campesinas, o sea,
formo, le dio una cierta conciencia, a aquellos
que después se dedicaron a formar a los
campesinos y muchos de los cuales a medida
que fue pasando el proceso se iban
radicalizando también politicamente. Lo mds
importante fue para aquellos que iban a
formar™ *.
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Su énfasis esta en la afirmacion de que los
principales cambios se produjeron en los téenicos y
profesionales que encontraron, en los plantcamientos de
P. Freire, una respuesta a la necesidad de una marco
referencial de accion, mas acorde a la dindmica del
proceso y del conflicto social en el cual jugaban un papel
clave. Esto se debe a que en la practica, no habia una
alternativa elaborada a la propuesta de Freire. Su
propuesta no era alternativa a ninguna otra,

"porque no habia otra. El IER, habia
sido una propuesta mas paternalista, que le
daba una asistencia a los campesinos pero en
una vision muy paternalista. Esto era poniendo
mas el acento en la progresiva toma de
conciencia de los campesinos, de  sus

"o
responsabilidades

Esto confirma que al implantarse el proceso de
R.A., no se contaba con un programa ni una metodologia
adecuada a los propésitos y envergadura del proceso que
se iniciaba.

En su Prefacio al libro "Extension o
Comunicadion”, escrito en 1968, Chonchol sefialaba los
principales cambios que se habian producido en el
Estado y sus funcmnmms respecto a Algllm\ nociones
basicas, fund; la de "extensi al's

"Al hojear sus pdginas nos damos
cuenta de la pobreza y de las limitaciones del

*1d ant
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concepto de "extension" agricola, que ha
perdurado  tanto entre nosotros como en
muchos otros paises latinoamericanos, a pesar
de la generosidad y buena voluntad de aquellos
que consagraron su vida a este trabajo.
Percibimos que su falta de resultados mas
profundos, se debia, en el mejor de los casos, a
una vision ingenua de la realidad y en el caso
mas comiin, a un claro sentido de superioridad,
de dominacion con que el técnico enfrentaba al
campesinado  integrado a una estructura
agraria tradicional”... "la importancia de la
critica que Paulo Freire hace al concepto de
extension como "invasion cultural”, como la
actitud contraria al dialogo que es la base de
una auténtica educacion”

En sintesis, Chonchol, sostiene que - a partir de
las ideas de Freire- se habrian producido cambios en el
aparato del Estado. en su burocracia, en sus técnicos, en
la conciencia de todos ellos respecto al trabajo en su
préctica cotidiana.

De todo lo expuesto hasta aqui, podemos
yar algunas conclusiones.

En primer lugar, que el trabajo de Freire en
Chile tuvo un significado fundamental en un proceso y
momento clave del desarrollo nacional y popular. Las
perspectivas  de andlisis podran ser diferentes; sin
embargo, nadie pone en cuestion su participacion y el

 Freire, Paulo. 1975 C 1213
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significado que - de una u otra forma - tuvieron la
concepcion educacional y el método psico-social, para el
proceso de cambio au':\rm También no se niega la
eficiencia del método en cuanto instrumento - en un
sentido estrictamente pedagdgico - de alfabetizacion; la
discusion se centra fundamentalmente en el s
consecuencias politicas de su aplicacid

gnificado y

En segundo lugar, las ob:
demostrar que se puede establecer
método y el desarrollo de la conciencia y organiz:
campesina. Ella deberd estar, en gran medida referida,
no sélo al método en si y a los campesinos, sino debe
considerar los técnicos del Estado, particularmente, de
sus promotores y capacitadores de terreno.

En tercer lugar, parece ser interesante
profundizar el estudio de este periodo de la historia de la
educacion chilena y latinoamericana. Esto permitiria no
s6lo hacer una contribucion en el campo especifico de la
historia de la educacién y de la educacion rural
popular en América Latina, sino avanzar en un conjunto
de otros aspectos especificos de esa propia historia: Ja
relacion "educacion-cambio agrario”, "la formacién de
los técnicos para el cambio y para su préctica politica-
técnica-educativa”, "alfabetizacion y Reforma Agraria",
"la predominancia del método o de las ideas, en los
actores", etc. Algo de ésto analizaremos en el pro;
capitulo.
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a parte presenta observaciones que resultan
de algunas entrevistas, conversaciones y apreciaciones
personales junto a téenicos del sector agrario y
educadores de distintas modalidades. Resultan también
de nuestra propia vivencia en el trabajo con campesinos
y cducadores. Al no estar basadas en un estudio
acabado, las conclusiones deben ser tomadas méds como
ones que como opiniones o hechos definitivos.

obsery

Existiendo influencias del trabajo de Freire en
profesionales de distintas areas del )phdccr social
(salud, educacion, sociologia, trabajo "?)ual etc.),
queremos referimos fundamentalment¢; a dos sectores
que se vincularon directamente a las ideas y trabajo de
Freire: trabajadores del sector agrario y educadores.

1. TRABAJADORES DEL

CTOR AGRARIO.

Con este sector, los planteamientos y la practica
de P. Freire, contribuyeron - junto a otros factores
originados en la practica social y en la evolucion de las
ideas durante esos afos-en tres cuestiones b:

a) En el desarrollo de una conciencia que reconoce la
importancia y el significado de la educacién con un
cardeter “concientizador”, que incorpore clementos de
"liberacion” en las practicas tecnold
agrario y consccuentemente, del valor del trabajo
interdisciplinario Educador-profesional/téenico del agre
Lo que era considerado como teenoldgico, en el sentido
instrumental del término, a ser concebido como

as del trabajo
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cultural, atribuyéndosele a la educacion un papel
destacado en la formacion de esta nueva concepeion.

b) Una cierta reformulacion de la propia concepeion de
su papel como técnicos agrarios: la necesidad . de
cuestionar la ideas de "Extension Rural", de superar el
paternalismo y establecer una relacion "dialogica" con el
campesinado, de respetar su cultura y considerar su
saber, de la importancia de los procesos de comunicacion
para sus practicas, del valor politico de su accién
educativa.

¢) Emerge el campesinado no como objeto de
intervencion tecnoldgica moderna, sino como sujeto
politico con cultura tecnolégica aplicada, con saber
disponible y movilizable. Ello re-organiza las relaciones
sociales entre técnicos y campesinos, cambiando sus
tradicionales précticas sociales.

En estos casos, las categorias freirianas
principalmente asumidas. son aquellas conocidas hasta
1973. Sobre como se incorporaron y se expresaban en la
realidad del trabajo cotidiano, queda ain mucho por
conocer.

2. PROFESORES.

A nivel de profesores del sistema e
encontramos, entre otras, las siguientes cuestiones:

colar,

a) El método psico-social se colocd como un método
alternativo al "silabico" tradicional. En ese sentido
colocé en discusion no solo la educacion de adultos, sino
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también la practica alfabetizadora de los nifios en las
escuelas, al afirmar la necesidad de incorporar al
curriculum y la pedagogia los intereses, ¢l contexto y el
mundo cultural de los alumnos, llevando a educadores de
diversos niveles a una revision de sus métodos y técnicas
de alfabetizacion.

b) Pero donde -a nuestro juicio- hubo una influencia
obre todo en el profesor mas joven, fue en el
cter de critica a la educacién tradicional que sus
idcas significaban. Paulo Freire representaba la critica a
laeducacion tradi¢ional (y por incorporacion, de su
Iiscuela).  La experiencia y las ideas de Freite se
integraron adecuadamente a las criticas de grupos de
educadores que luchaban por la democratizacion de la
educacion y cuestionaban el caracter de clase del
sistema.  Entre varias categorias y planteamientos,
aquellas que han encontrado mayor difusion en este
grupo social. son:

- Lducacion Bancaria y Educacion Liberadora. Con
especial ¢nfasis en la dimension "bancaria": la idea de
que la educacion tradicional se caracterizaba por
“introducir” contenidos de la cultura dominante en los
cducandos que asumian una actitud receptiva y pas!
frente al aprendi en cambio, lo liberador se concibe
mas difuso en la practica pedagégica cotidiana. Tal vez
sea cont

‘a

uencia de lo que sefaldbamos mas at
impulsando el proyecto de moderniza
reformista y que asumieron una parte de la propuesta y
no la totalidad de ésta.

profesor ‘\n'\n
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- Concientizacion. Esta fuc otra categoria de alto
impacto pedagégico, aunque en el sentido siguiente: la
educacién es mds que transmitir conocimientos, es
"tomar conciencia" ("darse cuenta” mds que hacerse
consciente por la "praxis") respecto de la vida social, del
contexto politico-econémico de dominacion y de las
desigualdades ¢ injusticias que en ella se dan. Como
vimos, esta categoria contenia un factor dialéctico entre
la “denuncia” y el “anuncio™ la denuncia de las
condiciones de opresion y subordinacién humana y el
anuncio de una sociedad mas justa, mds libre. La
dialéctica entre la realidad y la utopia, concebida és
como inédito viable. Es decir, lo que no es pero puede
llegar a ser. En educadores catolicos esta categoria
-asocié al pensamiento expresado en la Conferenc:
‘Episcopal de Medellin (1968) y por eso alcanzé una
internalizacion en este sector, que se proyectd a la
educacion popular, en los afios sn.uu.mga Pero no
siempre se al ba a vincular la izacion, a la
necesidad de una practica coherente que superara el nivel
de la préctica pedagégica-curricular intra-aula o escuela.

Cabe sefialar la proyeccion de su pensamiento
en aquellos profesores que asumen teorias curriculares y
pedagdgicas generadas en sus+, ideas, como el
reconstruccionismo curricular y la chﬂgt)gizl critica, que
han tenido influencias tanto en Chile como en el resto del
continente.

3. EDUCADORES SOCIALIST.

S CRIS

TANOS.

Al final de la UP circulé entre los educadores
cristianos socialistas el texto de P. F

ire "El papel
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ceducativo de las Iglesias en América Latina” ', Varia
de las categorias freirianas como “liberacion”,
"concientizacion”, “didlogo", "contradiccion opresor-
oprumdo “cultural popular", etc. se adecuaban a la

Jueda de una propues ducativa coherente con los
avances que los cristianos socialistas realizaban en los
campos de la Teologia y de la politica. El que los
aobispos catdlicos en Medellin, (1968) hubieran asumido
oficialmente  la  nocion freiriana de "educacion
liberadora" ™, fue un gran paso e impulso en busca de
el tedricos y dologi para la revision de
la educacion catélica tradicional y la propuesta
pedagdgica socialista del pais.

Su consideracion por y desde el mundo cristiano

ncia en su trabajo en el Consejo Mundial de
(Organismo de las Iglesias Evangélicas) y en
s de sus publicaciones en revistas catdlicas: por
cjemplo, en las Revistas "Mensaje" (14-142;1965) y
"Pastoral Popular" de Santiago (13-107; 1968) o
"Cristianismo y Sociedad" (1968) y "Perspectiva de
didlogo” (1970) de Uruguay .

Quizds valga la pena sealar aqui la confluencia
entre - su  formacion  cristiana, como  fundamento
ial y como fe en Dios, con la teoria politica y
educiteioniat que~elabord. La nocion de religion esta
sociada directamente a una cierta forma de ecumenismo
historico y respeto por los no-religiosos: unidad en la

*! Escrito en 1971 y publicado en 1973, en Ginebra, como parte del
Libro “Agao Cultural para a Liberdade ¢ Outros E

| Conferencia del Episcopado - Latinoamericano.  Medellin,
Colombia, 1968




diversidad y fe liberadora. Dios y la Fe son
comprendidos desde la liberacion:

“Asi es, siempre entendi a Dios -una
presencia en la Historia que no me prohibe de
hacerla sino que me empuja a favor de la
transformacion del mundo, con lo que restawra
la HUMANIDAD de los explotadores y de los

AT
débiles

“Jamas entendi, desde nifo, como es
posible conciliar la fe en Cristo y la
discriminacion racial, de sexo, de clase, de
nacién. Como es posible "
pero llamar a las clases populares de
gente hedionda” o “gentuza”.

caminar” con Cristo,

‘esa

No es facil tener fe. Sobretodo por las
exigencias que ella coloca a quien la
experimenta. Exigencias de asumir la libertad,
qiie implica el respeto por la libertad del olro,
en el sentido de la eticidad, de It humildad,
coherencia y tolerancia .

Si una fe vigorosa puede nacer auténticamente
entre los ofendidos, es menos facil que florezca
entre los arrogantes. Para que éstos-puedan ser
tocados por la fe. precisan antes despojarse del
poder que los hace todo-poderosos. para que
los humillados vivan la verdadera fe, necesitan

! Freire, Paulo. 1995 85
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de, sin perder la humildad, asumirse sin
humillacion, mismo que débiles

Por eso, la salvacion implica /lhurm-iu'rn el
compromiso en la lucha por ella.”

Es en la propia fe donde encuentra un sentido
profundo su accionar y pensar.

“Todos los argumentos a favor de la
legitimidad de mi lucha por una sociedad mds
humanizada tiene, en mi fe, su fundamentacion
profunda. Mi fe me sustenta, estimula, desafia y
jamds me dejé decir: detente, acomddate; las
cosas son asi porque no pueden ser de manera
diferente

4. EDUCADORES POPULARES DE LOS 80 Y 90.

No es el momento aqui de profundizar esta
cuestion ya que nos hemos centrado en el periodo 1964-
1969. n embargo, es conveniente enunciar algunas
proyecciones que, en el tiempo, tuvieron las ideas del
educador, cuando el régimen militar y su actuacion
represiva de lo popular, dejé en manifiesto las
contradicciones entre las clases dominantes y sectores
sociales dominados, lo que se expresaba también en el
plano ideologi y cultural. En ese contexto los
planteamientos de Freire se actualizaron

V1 ant 1995 86
"1d ant 1995 85
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conceptualmente y se constituyeron en instrumentos
(categorias) de accion para los cducadores  que
necesitaban un marco de andlisis que diera cuenta de la
lucha por la democracia y contra la dictadura.

América Latina vivio en la déc:
y ochenta un oscurantista periodo LIL su historia mar
por la violencia del autoritarismo. s dominantes
del continente provocaron adecuaciones politicas y
econdmicas en el capitalismo. para instalar y consolidar
el neo-liberalismo, a través de la utilizacion de las
fuerzas armadas, que reprimieron cualquier tipo de

oposicion y organizacion popular. Chile no fue
excepeion. esos anos muchos hombres y mujer
jovenes  estudiantes,  trabajadores,  técenico ¥
profesionales, militantes politi sociales y religi
artistas y cientificos, participaron de multiples acciones

de resistencia a la dictadura en el plano cultural
cducacional en lo que se ha llamado "Educacion
Popular”.

in los educadores populares. que se integraron
a tareas democ S, eNcoNtramos 1anto una proyeccion
de las concepciones de Freire de los ailos previos a 1973,
cuanto un  nuevo papel fundamentador para varias
acciones de "educacion popular”

Se reconoce en ¢l -pese al gran desconocimiento
sobre su obra- uno de los antecedentes historicos de las
experiencias de educacion popular; se rescatan categorias
que atn tienen vigencia para los programas y que, en
general, son las mismas de los afos 60 y 70: edug 0
liberadora, concientizacion. cultura popular, etc., con un
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mayor ¢nfasis esta vez, en los aspectos "liberadores” de

a educacion.

Sin embargo. las nuevas ideas de
resultantes de sus experiencias posteriores en Africa
Brasil, por ejemplo, no han incorporado al
pensamiento vy prictica de los educadores populares.
tanto como consecuencia de los limites que el régimen
militar chileno impuso al pensamiento popular, como
as relaciones entre educadores chilenos

por las atn escas
y brasilefos.

Finalmente, se le reconoce importancia también
de las propuestas de "investigacion
participativa”, como nuevo paradigma, alternativo al
modelo experimental tradicional de tipo positivista.

en el or

De cualquier manera la influencia que ha
cexistido en este sector, es mds difusa y exigiria un
estudio mis detallado. Esto se debe, en parte al que la
alfabetizacion dejd de ser un problema prioritario debido
a su decrecimiento general y a que:

¢ produjo un cambio cualitativo
relevante entre la  Educacion de  Adultos,
tradicionalmente freiviana, con los esquemas
actuales de educacion popular™ **

Que consideran otras fuentes tedricas. por
cjemplo. Gramsci en la educacion popular u Orlando

™ Donoso, Sebastian 1987 128
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Fals Borda en la invest
embargo, no ha emerg
0 practica pedagogica capaz de superar, y por lo tanto
de sustituir, las categ

cion  participativa.  Sin

ido aun. en ¢ste campo, una teoria

yrias y propucstas fundamentales y

fundantes de Paulo Freire.  Enfasis en los métodos
activos  (juegos.  simulaciones o investigaciones)
orientados al desarrollo de la per
mejoramiento de la autoestima, no alcanzar a explicar ni
organizar de un modo holistico ¢ integrador, todo ¢l
significado téenico y subjetivo del proceso de aprender y
cnsefar, que se establece en una relacion social de
aprendizaje, democratica y liberadora. Freire continta
siendo nceesario parafundamentar teorias y pricticas
educativas liberadoras y populares.

onalidad y expresion o




V. LAS IDEAS Y EL M
EXPERIENCIAS EDUCATIVAS.

ODO EN OTRAS

1. EN LA EDUCACION DE ADULTOS
Y 1970.

RE 1964

En este sector se producia una situacion
semejante al agrario. Habia una prioridad respecto de la-
Alfabetizacion de Adultos, pero no habia un método
eficiente y adecuado a lo que se necesitaba. Se descubre
que ¢l método aplicado en el proceso de R.A. puede ser
utilizado en los programas de Educacion de Adultos
(EDA). Cas propuestas de Freire se v1sual|7an también
COMO Tesy a las carencia logi de la

alfabetizacion (urbana) de adultos.

Cabe hacer aqui un breve comentario. El hecho
de que P. Freire haya llegado a Chile con una propuesta
metodologica que resolvia un problema objetivo y

"sentido", no puede concebirse como una "suerte”" o
alguna forma de "oportunismo historico”. Ello es reflejo
de un proceso mucho mas profundo, es sintoma de una
no habia un pensamiento latinoamericano que
hubiera tenido condiciones - practicas y eficientes - de
responder a las demandas de democratizacion de la
educacion y, particularmente, de la alfabetizacion. De
hecho se utilizaban métodos y materiales extra-
continentales: espaiioles, norteamericanos (donados por
la U.S/A.LD.). etc.

¢

1C

Paulo Freire inicié su trabajo desde la base, en
un contexto en que la movilizacion social aba a
nivel que las “fuerzas ocultas” de la reaccion brasilena
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aparecieron sobre la forma de una dictadura militar. [ El
pensamiento de Freire resultd de una practica popular
latino-americana, de condiciones histori
social que expresaban una agudizacion de los conflictos
de clases y ésto marco su propuesta, haciéndola mis
comprengible y adecuada a los educadores, en este caso,
chilenos.” Fue su cardcter original, latinoamericano (y
ésto quiere decir que capto ideas y realidades que
estaban "en el ambiente” continental y supo traducirlas
en una proy d ional i adora), eficiente en la
solucion de un problema prioritario (la alfabetizacion),
que permiti6 su utilizacion en los programas oficiales de
EDA en Chile.

15 de cambio

Moacir Gadotti (1987) coloca adecuadamente
esta cuestion, en la medida que rescata y afirma el valor
original del pensamiento de P. Freire:

"el periodo (de fines de los anos 50 ¢
inicios de los 60) se sitia en el momento en que
los educadores brasileios intentaban construir
caminos propios, liberdandose del pensamiento
lra.\'p[ummfu, superando la dependencia en
relacion a modelos, paradigmas v teorias
elaboradas en otros contextos (sobre todo en el
contexto de los paises  hegemonicos  del
capitalisno)

De ahi la contribucion innegable de
Paulo Freire y la necesidad de partir de él
como un punto de referencia. A él debemos el
mérito de ser wno de los primeros (si no el
primero) en romper con esos modelos (incluso
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asumiendo el riesgo de ser lHamado "ingenuo”),
de elaborar una  transicion para una
pensamiento pedagogico nuevo v elaborado,
osado, critico v radical.  Denunciando la
“Invasion  Cultural”, Paulo  Freire estaba
también anunc mmln su fin e umuquuunlo entre
nosotros, las | les de un |

pedagagico autonomo”

Freire fue solicitado por el Ministerio de
cion Publica (Planes Extraordinarios de Educacion
de Adultos) para que le asesorara en los programas de
alfabetizacion. El método psico-social fue adoptado
por ¢l Ministerio en sus programas de Educacion de
Adultos.

Fdug

o8

Este trabajo era parte del proceso mas global de

"hechar las bases de un proceso de
educacion  considerado  como  una accion
permanente sobre los adultos, para alcanzar de
éstos una integracion mds consciente )
como  fuerza viviente y actuante

" o9
comunidad'

El proceso, en este caso, también se daba en
medio de contradicciones ideoldgi

! Gadotti, Moacir 1987
" En “Conscientizagao”, capitulo “Contexto historico da exper
(197921 al 24) hace una narracion de las acciones en Chile en esta
area

Castro, Pedro 1977 68
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"La Educacion de Adultos no dejaba
silar entre la "educacion funcional” y la
"concientizacion”. revelando de tal modo las

contradicciones propias de los  diferentey

grupos que componian la DC v que, poco a
poco, tomaban opciones de clase antagonicas”
i

confirmando este analisis. nar y
dificultades de aceptacion que tuvo su método en el
contexto politico-ideologico en que debia incorporar

Freir

"el problema se convirtio, en ese
momento, en convertir en aceptable, un método
considerado subversivo en Brasil. — Algunos
miembros del PDC pensuban que el método era
"radical” o mismo comunista.  Otros querian
wtilizar los programus de alfabetizacion para
- los intereses del Partido” """

a practica se ha reconocido el valor del
aporte de Freire a la educacion chilena en este periodo:
102

1 1dant ;197766 .

1 Freire, P.. 197966

"™ En 1968, el Departamento de Plamificacion de Educacion de
Adultos, “ya contaba con 100,000 alummnos y 2 000 coordinadores que
se ocupaban tanto de I alfabetizacion. como de la educacion de los
alfabetizandos”. (Simoes, Jorge 1981 15 ) Hasta 1950 Chile estaba
entre los paises de launoamerica con tasas entie 15 y 29 9
analfabetismo. En 1960 s ma
pas

o de
en el mismo grupo, pero en 1970
a menos de 15% (Castro. Abelardo 1984

ten,
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58801 ‘s Yty
P
‘\ Aee 444
“"El Gobierno... quiso atac (Atfyynlz\f

problema del analfabetismo y  end
Freire un colaborador excepcional (mm;

antes en Brasil, Freire se entregé a su labor
alfabetizadora y, como en Brasil, los resultados
fueron excelentes.  En sélo dos anos el
programa de alfabetizacion atrajo la atencion
internacional y Chile recibié de la UNESCO,
una distincion por ser una de las naciones del

mundo  que  mejor  habia  superado el
103

analfabetismo

En las tareas de alfabetizacion se coordinaron
un conjunto de servicios programas ¢ instituciones que
utilizaban el método: CORA, INDAP, Servicio Nacional
de Salud, Servicio de Prisiones, Promocion Popular.
Hubo contactos también con Iglesias protestantes y otras
instituciones.  La Oficina de Planificacion para la
Educacion, desarrollaba el material pedagdgico y daba la
formacion a los coordinadores de otras instituciones.

En la practica se vivieron dos momentos, con
clementos de continuidad y ruptura, en el periodo 1964-
1973. Senala C (1977), con categorias propias de
los inicios de los setenta:

"En el caso de Chile la campaia de
icion se da en dos momentos distintos.
del Gobierno
stiana.

alfabeti
in el primero, en los mar
reformista burgués de la Democracia Cr
En el segundo, en el Gobierno de la Unidad

19 palacios, J . 1984 523
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Popular, que pretendia la creacion de una
sociedad socialista. En ambos casos, en la
experiencia chilena la alfabetizacion estuvo
asociada a la produccion, desde el punto de
vista de la capacitacion técnica de los
alfabetizandos con visiones  politi
necesariamente opuestas... en la primera etapa,
la del Gobierno Demdcrata Cristiano, la
motivacion por la alfabetizacion se asociaba a
la profundizacion de las Reformas realiz
como la Reforma Agraria - que, por su ve
daba a la alfabetizacion de adultos un cardcter
de necesidad  funcional. Necesidad  que,
cambiando de calidad se extiende y se
z/'mm\'iﬁca en el periodo de la Unidad Popular"
04

as

adas -

En lo que se refiere al método y materiales para
Ed ion de Adultos, elaborados por la Jefatura de
Planes Extraordinarios de Educacion de Adultos, un
Informe de la Superintendencia de Educacion Publica del
Ministerio de Educacion (1966). seialaba en el "Manual
del Método Psico-social para la Enseflanza de
Adultos"'*:

"a) Este método posee cualidades
indiscutidas faciles de apreciar.

re, Paulo, 1977:131
1L l:\lraclos publicados en el libro didactico. “Lectura Para adultos |
nivel. La Raiz y la Espiga” del Ministerio de Educacion Piblica
1968.72
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b) Los objetivos son de gran
trascendencia, tienen validez inmediata y
proyectan una tarea de superacion continua.

¢/ La motivacion mediante el
comentario de ocho cuadros, lleva al
analfabeto a valorarse a si mismo y a sentir la
necesidad de autoeducarse para cooperar en
mejor forma en el grupo social en el cual se
encuentra.

d) La concientizacion permite al sujeto
de la educacion desarrollar su apreciacion de
la realidad circundante y responder con
conciencia critica a los estimulos del medio.
Esta parte, que es la esencia del método
psicosocial, requiere de un coordinador que
estimule el raciocinio, sin imponer su criterio;
que haga pensar, pero sin influir con sus
propias convicciones.

El didlogo que se mantiene a través de
todo el proceso de aprendizaje, orientado por
un maestro que cumple objetivamente con su
papel de coordinador, llevard logicamente, a la
habilidad para ordenar el pensamiento y darlo

a conocer”.

El material de educacion de adultos estaba

compuesto por: un "Manual del Método Psico-social”

(con la
Método

minas para su aplicacion); "Diapositivas del
Psico-social"; "Lecturas” de I y I Nivel:

"Diapositivas” de I y I Nivel; "Comunidad" (1II Nivel) y
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Diapositivas; "Iniciacion a la Matematica" 1, 2, 3,y 4;
"Guia Didéctica del Profesor": "Universo” (Educacion
Media); "Guia Didéctica de Universo" ',

De lo anterior podemos verificar la elogiosa
evaluacion que hacian los organismos técnicos del
Gobierno respecto del Método Psico-social. Se observa
también el caracter "integrador’ y no "subver
conque se describe los materiales: por ejemplo, se define
como la esencia de la concientizacion, la respuesta con
conciencia critica, a los estimulos del medio. El método
fue aplicado masivamente, a partir del aparato de Estado,
con materiales elaborados y sin realizar, en cada grupo,
el trabajo de investigacion tematica, previo al quehacer
alfabetizador propiamente tal (estaban listos el Manual,
las Laminas, Diapositivas). Sin embargo, aplicandolo de
esta manera se consiguid supe rapidamente ¢l
analfabetismo, objetivo democratizador nacional
popular en la época, asi como condicion necesaria par
avanzar en la difusion, educacion y organizacion politica
y social. Sin duda que hay aqui un apasionante tema por
investigar y discutir, metodologica y politicamente.

A

Podemos atn hacer otras reflexiones
desde la perspectiva de los procesos de alfabetiz:
adultos, en el contexto ma
democratizacion de la educacion.

esta vez
6n de

eneral de las tareas de

Si en los campos -dada la existencia de los
Circulos de Cultura en un contexto de lucha de clases
cada vez mas aguda- el método psico-social contribuia al

1% Ministerio de Educacion P
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proceso de  transformaciones  a as  porque  era
componente de ese proceso y factor importante para
or participacion campesina en ¢l, en los
programas de Educacion de Adultos, su papel aparecia
mas como integrador al sistema  que como su
transformador.  Por ejemplo los temas del I Nivel del
Libro de "Lectura para Adultos": la biblioteca, la

bajo, la ley y otros, no parecen tener este
107

retera, el
ultimo cardcter.

Por otra parte, el Gobierno de Frei Montalva
impulsé  una  "Reforma  Educacional" de gran
envergadura, tanto por la extension fisica de la red de
cducacion publica, cuanto por la diversificacion del
sistema y servicios educativos (educacion pre-escolar, de
adultos, extra-escolar.). Se adecuaba asi la estructura
educacional a las demandas de recursos humanos y de
gia la nueva etapa que vivia el
capitalismo.  Las bases de esta reforma educacional
ban en las teorias curriculares tecnoldgicas de Bloom
y Tyler que, sin duda, eran contradictorias con el caracter
politico y transformador de las proposiciones de

conocimientos que e

Coexistieron el método psico-social en uno o
varios sectores de la educacion, con las teorias
tecnologicas y modernizantes en otros. Sera en algunos
profesores, actores de la modernizacion, donde las ideas

""" Los temas eran los apuros de un analfabeto, el mensaje, la
escritora, la biblioteca, la carretera, aire libre, el agua, el alcohol, los
alimentos, la familia, el trabajo, la ley, el patio del cuartel, el dia de
s humanas, hacia un mundo mejor
Educacion Publica: 1968:71

descanso, las grandes empres
Ministerio de
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de Freire también prenderdn con fuerza. [Esta realidad
coloca a la investigacion probler interesantes desde el
punto de vista de la formacion de los docentes, a partir
de dos enfoques diseiados de manera diferente y
contrapuestos: ;(Como se seleccionan los contenidos que
son asumidos practicamente por lo educadores? ;Cudl es
la sintesis cotidiana que hacen en el curriculum de ellas?
Simultaneamente, un mismo bloque de poder, impulsaba
dos concepciones curriculares y educacionales, no sélo
diferentes, sino contradictorias. Esto expresaba la
heterogeneidad ideologica y pedagogica, que se

encontraba al interior del partido gobernante.

De alguna manera no se comprendio cabalmente
el caracter epi logico de sus i mas
aun, su sentido de nueva epistemologia, como forma de
otorgar sentido y racionalidad al conocimiento, desde la
accion conciente y practica (praxis). La sobre-
ideologizacion de los discursos publicos, la falta de
referentes anteriores, la carencia de sélidas opciones
alternativas o contradictorias, el poco tiempo de
experimentacion y las urgencias historicas, escondieron,
para la mayoria, este cardcter revolucionario de su
pensamiento, para enfatizar su aporte pragmatico a la
democratizacion de la educacion y sociedad y de modo
mas r_cduccionisia para algunos, para resolver el
problema del analfabetismo adulto.
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2. LOS POBLADORES. EL MIR Y LA UNIDAD
POPULAR. ENTRE 1970 Y 1973.

Aunque nos hemos referido en este texto al
periodo del PDC, haremos una breve referencia a los
anos posteriores, para mostrar la evolucion politica del
pais y del contexto en que también evolucionaron las
propuestas de Freire.

Si las experiencias anteriores se promovian
desde el marco institucional del Estado, hubo un proceso
que se fue dando desde fuera y en contraposicion a él.
in una de las dos visitas a Chile, durante el Gobierno de
la Unidad Popular, P. Freire entra en contacto directo
con ella.

108

egin ~c(\;\l;| quicn cmncnyé a util

I{uuluummnn l\IlR) en las pobl.\uoncs perifi
que controlaban y en las cuales tentaba construir una
nueva institucionalidad: el Poder Popular ", alternativo

Freie, P etal 1987 De lapag. 85 ala 87
"™ Un poblador de un Campamento de Santiago. relata: “en un
comienzo por ser los campamentos  ilegales, el Gobiemo no nos
mandaba profesores, ni nos proporcionaba los recursos materiales
Fumos nosotros, los propios pobladores, los que comenzamos a
construir pequenas aulas Pero no bastaban. Entonces nos movilizamos
para conseguir una direccion colegiada que  intef

n profesores.
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"poder burgués", que también representaba - segun el
MIR - la Unidad Popular.

interesante... observar como el
MIR, que continuamente estaba a la
del Partido Comunista y después, del propio
Gobierno de la Unidad Popular, revel siempre
una simpatia por la educacion popular, que a
los partidos de la izquierda tradicional les
faltaba, de modo general” g

uierda

Su primer contacto con este movimiento se
realiz6 durante el Gobierno del PDC, cuando militantes
jovenes lo buscaron para conversar sobre

"temas  relacionados a la tarea
pedagdgica y politica de su prdctica junto a las
masas populares. Ellos concordaron con mi
punto de vista de una relacion dialogica entre
liderazgo militante revolucionario y-las masas
de quien se pretendia la adhesion" """

Pese al respeto que tenia por ellos "'~ no habia

ningdn compromiso partidario.

Cuando vuelve, algunos afios despuds, a Chile,
ya d\urame la UP, visita la poblacion "Nueva La
Habana", donde el MIR, politica y pedagégicamente
aplicaba el método " en medio a un conjunto de

119 Freire, P.; 1994:38

11 Freire, P.; etal ;1987.95
1214 ant.: 1987.96

13 1d. ant, 1987:86 y 1994 38



escuel
inters

propias, estructuras de auto-defensa, seguridad
y justicia.

‘isité una serie de viejos buses
ofrecidos por el gobierno, cuyas ca 5
transformadas y adaptadas, se convirtieron en
bonitas y arregladas escuelas que atendian a
los nifios de la poblacion. En la noche, [ur
buses-escuelas se llenaban de alfab

que aprendian a leer la palabra a través de la
lectura del mundo"

rocer|

Freire enuncia las dos lineas que coexistian en la
izquierda y en la UP:

"la  del eje comunista-socialista
(sectores  de  éste) que se  basaban
fundamentalmente  en la  clase  obrera
organizada y por tanto "no apostaban en estas
poblacionés... de gente organizada sin trabajo,
fuera de la” produccion... a la que faltaba
conciencia dé clase y que por eso mismo era
muy facilmente recepliva y propenst a una
forma asistencialista de submisién”. '"*

La otra linea la representaban la IC, sectores del
MAPU y del PS, y el MIR, que "resolvié no aceptar eso

y apostd en la potencialidad revolucionaria de esas
w16

poblaciones

""1d ant 1994 39
% 1d ant 1987 87
1" (d ant 1987 87
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Este Gltimo estaria utilizando en todo su
potencial transformador y politico, las propuestas
tedricas y metodologicas de Freire. El Gobierno de la
UP, que también lo aplicaba en sus politicas de
educacion de adultos, lo hacia desde el estado.

Hay dos comentarios posibles a partir de esta
breve descripcion.

El primero se refiere nuevamente a la co-
existencia del Método en dos contextos diferentes, esta
vez no tecnocratico sino revolucionario, lo que obliga a
preguntarse, mas que por el método en si, por las formas
concretas que asume en la realidad, en determinadas
condiciones historicas. ¢Hay una reduccion del método a
un caracter de técnica aplicable a diversas realidades?
(Hay una flexibilidad metodolégica tan amplia que
permite alcanzar objetivos sociales, contradictorios
incluso, en algunas e‘(pcumuas" ¢ Xiste un método o lo
que hay es una P pedagdgi d i de
las formas concretas en que se xmp!cmum7

La segunda cuestion tiene que ver con la
aplicacion por el MIR del método. Sin duda que la
historia ird a analizar el papel -sobre todo en el Gobierno
de la UP- de este grupo de militantes revolucionarios,
auto-definidos  como  "vanguardia™ de  sectores
tradicionalmente  excluidos de la vida politica
(pobladores,  mini-fundistas,  indigenas) Las
experiencias pedagégicas que narra Freire llevan a abrir
otros campos de reflexion: la relacién "educacion-
partidos politicos y transformacién  social”, entre
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y masas"
", en las
latinoamericano y de la lucha democritica de sus

il periodo 1964-1973 en Chile, podria arrojar
¢ sentido, como el propio Freire lo sugiere

entre

"dircccione:

Cabe referirse a algunas de sus posteriores
sobre el periodo de la Unidad Popular
cuando los conceptos de clase y lucha de clases, de
sectarismo y tolerancia emergen con fuerza critica. "~

Chile aparecia como un pais donde la lucha
social por el podu aparecia con toda su trigica y
violenta ¢:

"acostumbraba a decir, en Europa y
Estados Unidos, que quien quisiera tener una
idea concreta de la lucha de clases,
expresandose de las mads diferentes formas,
deberia visitar Chile. Sobretodo quien quisiera
ver, casi agarrar, las tdcticas con que las clases
dominantes luchaban, la riqueza de su
imaginacion para tornar la lucha mds eficaz en
el sentido de resolver la contradiccion entre
poder y gobierno."'"

Al sectarismo que se vivia en la época, lo critica
como una mala expresion de radicalismo politico que
despreciaba la tolerancia, el respeto por el distinto, por el
Olro que no es enemigo.

" Freire, P 1994 37



" Hoy, pasados casi freinta anos, se
percibe facilmente que solo una politica
radical, sin embargo, jamds sectaria, buscando
la unidad en la diversidad de las fuerzas
progresistas, podria luchar por una democracia
capaz de hacer frente al poder y a la virulencia
de la derecha. Se vivia, sin embargo, la
intolerancia, la negacion de las diferencias. La
tolerancia no era lo que debe ser: la virtud
revolucionaria que consiste en la convivencia
con los diferentes para que se pueda luchar
mejor contra los antagonicos".""*

"En verdad, el clima preponderante
entre las izquierdas era de sectarismo que, al
mismo tiempo en que niega la historia como
posibilidad, genera y proclama una especie de
"fatalismo liberador”. El socialismo
necesariamente..., por eso es que, si llevamos
hasta las iiltimas consecuencias la comprension
de la historia en cuanto "fatalismo liberador”,
prescinderemos de la lucha, del empeiio para la
creacion del socialismo democrdtico, en cuanto
empresa historica. """’

ns
"

Id. ant
Idant

1994:39
1994 51
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VI. ALGUNOS COMENTARIOS FINALES.

En este dltimo capitulo, queremos hacer algunas
reflexiones que emergen del andlisis inicial del paso de
Paulo Freire por Chile, y que constituyen una invitacion
a nuevas reflexiones.

UNA TEORIA PRACTICA Y EFICIENTE: UNA
PRAXIS DE LA EDUCACION.

La legitimidad y los resultados de las
proposiciones de Freire resultan de una estrecha relacion
entre sus ideas y el método, entre la teoria y la préctica.
Esto no es resultado solo de la coherencia entre una
concepeion del conocimiento que se expresa en una
metodologia consecuente, sino  que la propia teoria
surgio desde la practica social, del acontecer historico,
en Brasil y Chile. Fue este doble caracter el que permitié
una aceptacion amplia por los educadores y participantes
de los procesos formativos chilenos.

2 PENSAMIENTO LATINOAMERICANO ORIGINAL

\1 adelantamos algo. Una de las principales
icas del pensamiento de Freire es su
originalidad, en una doble acepcion del término.

Primeramente estuvo en el "origen" de la mas
importante concepcion critica de la educacion que, desde
la América Latina, se ha expandido al mundo, con el
ente y validada practicamente.
Atn cuando en su pensamiento se encuentren influencias

valor de una teoria consi
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de pensadores europeos, su raiz estd en la raiz misma de
nuestros pueblos, sus problemas y luchas.

Su pensamiento es original también en lo
creativo respecto a la tradicion pedagdgica continental:
es una ruptuga con ¢ concepciones metafisicas o
positivistas de reflexion educacional, es una ruptura con
la concepcion lmdlcxunal que pn\'ll%mba el saber de las
clases domi les e internacionales y que
despreciaba el saber del pueblo; es, sobre todo, una
ruptura con la relacmn social autoritaria que dominaba
las relaci ogicas instaladas en las practicas de
los educadores en las escuelas y en los procesos
educativos en general.

Sin embargo, su caracter original no esta solo en
la alternatividad que implica respecto de la educacion
tradicional, sino también en la renovacion y "salto
cualitativo" que implica en el pensamiento de los que
podriamos denominar, a falta de un término mejor,
"pensadores y educadores progresistas". Freire no es el
unico ni el primero en discutir la "racionalidad" de la
educacion y de la escucla en la sociedad capitalista, de su
funcionalidad selectiva y reproductiva en una sociedad
de clases y en proponer una educacion acorde a los
intereses populares: desde el siglo pasado, y antes,
socialistas, ~ cooperativistas,  anarquistas,  utdpicos
cristianos, ya lo hacian en Europa y América ' En ese

120 By Chile, Francisco Bilbao ya proponia escuclas populares en el

Siglo XIX y el fundador del movimiento obrero chileno, Luis E

Recabarren, levantaba a inicios del siglo las banderas de

y cultura popular, los libertarios construyerc
.

2 cducac
algunas escuelas Las
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sentido Freire se inscribe en una cierta tradicion de
pensadores  que  desarrollaban,  historicamente, un
pensamiento critico, en particular sobre la escuela: su
originalidad, en esta continuidad histdrica, estd en que
supo construir un cuerpo metodoldgico y conceptual,
adecuado a las caracteristicas del proceso de
transformacion nacional y popular latinoamericano de
esta segunda mitad del Siglo XX (porque lo recogia,
reconstruia y proyectaba para la educacién), en elaborar
categorias  educacionales y culturales pedagdgicas
capaces de ser comprendidas (unas mejor que otras) por
n parte de los profesores y educadores "reales" de
nuestros pueblos.  Sus categorias, fueron conocidas y
asumidas por miles de educadores que, en el esfuerzo por
democratizar la educacion y la sociedad, recibieron
"horizontes ¢ instrumentos nuevos" para trabajar y
luchar.

Freire, en este proceso dinamico y dialéctico, de
continuidad y ruptura, con la tradicion conservadora y
progresista al mismo tiempo, supo captar el movimiento
profundo de la lucha libertaria de un momento histérico
de gran riqueza social y cultural y organizar un
samiento que. interpretando la dindmica social y
politica popular, diera una nueva direccion e
interpretacion a los procesos educacionales de América
Latir

per

diversas org de y han reinvidicado
histéricamente una educacion publica, gratuita y democritica
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Esto nos muestra que era posible y necesario
elaborar un pensamiento pedagogico latinoamericano, a
partir de la practica social popular y liberadora.

Hay otro valor en la ideas de Freire. Plantea que
el conocimiento no resulta solo de la investigacion
académica, sino que encuentra una fuente en la practica
social colectiva. ~ Rompe con comportamientos y
concepciones positivistas y eli
cientifico, como proceso de produccion  de
conocimientos.

Al reivindicar el "saber popular” y una
metodologia de "dialogo y participacion”; al afirmar el
caracter "politico" de la educacion y la "investigacion
temdtica”, postula una nueva "manera de producir
conocimiento”, que se suma a la actividad académica.
De esta concepcion epistemoldgica -basada en un
conocimiento profundo de las realidades educacionales-
se desprendera una corriente de educacion popular que
coloca, precisamente, el énfasis en las metodologias que
permiten al propio pueblo producir, en su préctica social,
el conocimiento que necesitan para sus tareas de
liberacion.

En esta perspectiva, conocimiento y politica son
procesos  intimamente  integrativos. Construir
auténomamente el conocimiento es un acto politico por
excelencia. Gadotti (1993) destaca en el pensamiento
freiriano:

"a) su contribucion a la teoria
dialéctica del conocimiento, para la cual la
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mejor manera de reflexionar es pensar la
practica y volver a ella para transformarla. Por
lo tanto, pensar lo concreto, la realidad y no
pensar pensamieptos;

b) la categoria pedagégica de la
"conscientizacion”, creada por él, buscando a
través de la educacion, la formacion de la
autonomia ' intelectual del ciudadano para
intervenir sobre la realidad. Por eso, para él, la
educacion no es neutra. Es siempre un acto
politico".~

Al respecto, Freire sefiala:

"Mi experiencia me venia enseiiando
que el educando precisa asumirse como tal,
pero, asumirse como educando  significa
reconocerse como sujeto que es capaz de
conocer y que quiere conocer en relacion con
otro sujeto igualmente capaz de conocer, el
educador y, entre los dos, posibilitando la tarea
de ambos, el objeto de conocimiento. Ensenar y
aprender son asi momentos de un proceso
mayor -el de conocer que implica reconocer. En
el fondo, lo que quiere decir es que el educando
se convierte realmente en educando cuando y
en la medida en que conoce, o va conociendo
los ¢ idos, los objetos ¢ scibles, y no en
la medida en que el educador va depositando

12! Gadotti, M :1993:253-254



en ¢l la descripcion de los objetos, o de los
contenidos.

El educando se reconoce reconociendo
los objetos, descubriendo que es capaz de
conocer, asistiendo a la inmersion de [os
significados en cuyo proceso se va convirtiendo
también en significador ico. Mas que ser
educando por causa de una razon cualquiera,
el educando precisa convertirse en educando
asumiéndose como sujeto cognoscente y no
como incidencia del discurso del educador. En
esto es que reside, en ultimo andlisis, la gran
importancia politica del enseiiar. Entre otros
angulos, éste es uno que distingue una
educadora o un educador progres
colega reaccionario” . '

a

sta de su

ista relacion entre filosofia y educacion, se
ejemplifica con la tesis de Marx contra Feuerbach: los
filosofos se han limitado a interpretar el mundo de
diferentes maneras, siendo que lo necesario es
transformarlo'”.  Freire -independiente de las diversas
formas de ap]lc'xci(')n concreta de sus ideas- cumple la
opcion Irdnsfonnadom La filosofia educacional que led
detras de su P de cimiento y de educaci

se coloca en la perspectiva del cambio, en la medida que
va "amarrada” a un modo de realizarla.

Freire, P.;1994:47
123 Marx, Karl ; 1986:128
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La filosofia educacional de Paulo Freire no es
filosofia pura. La filosofia de la educacion trata de un
aspecto de la practica social y de un area del
pensamiento que se refiere a una determinada actividad
humana (llamese socializacién, formacion de mano de
obra, concientizacion, desarrollo de la personalidad),
pudiendo tener infinitas posibilidades de relaciones con
otras dateas del conocimiento y de las estructuras
economicas y superestructuras culturales e ideoldgicas de
la sociedad, Sl;l—i perder su especificidad; es un drea del
conocimiento y de la accion que responde a dimensiones
particulares del hombre y la sociedad y, esta, por tanto,
vinculada a la realidad cotidiana y a una cierta
"concrecion” también especifica, definida por objetivos
sociales, por una relacion social de educadores y
educandos, ciertos contenidos culturales, objetivos
especificos, métodos, materiales pedagdgicos.  La
educacion es una actividad social, la filosofia
educacional debe referirse en primer lugar a esta
actividad y asi poder contribuir a su transformacion. Nos
parece que aqui hay un factor fundamental para
comprender la aceptacion de las ideas de Freire: una
filosofia ligada estrechamente a la practica social,
emergente de su vivencia, de su cotidianeidad reflexiva.

Consecuencia de lo anterior, lo que también
contribuyo para la difusién de sus ideas, fue la eficiencia
del método. La capacidad para alcanzar, en las
condiciones dadas, un impacto significativo en la
resolucion de un problema central del pais: el
analfabetismo. Aunque éste venia decreciendo gracias a
las politicas impulsadas en la concepcion de "Estado
Docente", atn era alto (16,4% como promedio en 1960).
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Poco tiempo después de las primeras experiencias, ya se
habia comprobado su eficacia en la alfabetizacion de
adultos de sectores populares.

La experimentacion del método en medio de la
préctica social y cultural y como parte integrante de un
proceso de transformacién social cada vez mas agudo
(mas que como "experimento de laboratorio social"), fue
condicion para ir desarrollandolo, evaluandolo 'y
optimizandolo, asi como para adecuarlo a los objetivos
pedagogicos y politicos del momento. Se rescata el valor
de la practica y realidad luslunu como Ldmp() de
experi cion de i educacionales y de
construccion de nuevos procesos y mcmdm pcdas.nbuns
La evaluacion de la intervencion social en la "praxis"
historica, es condicion para conseguir adhesion a nuevos
postulados o proposiciones educacionales.

Los educadores - por su posicion en la division
social del trabajo y de la produccion cultural- tienden a
adherir mas a métodos eficientes y probados, que a
propuestas tedricas, desvinculadas de la practica. Los
educadores actian en el curriculum manipulando y
reconstruyendo categorias y objetos y un conjunto de
instrumentos y metodologias pedagogicas y este "hacer
concreto" es el que se coloca como elemento central de
su trabajo y es su referencia principal. Asi una
concepcion pedagdgica, probada en la practica, tiene
muchas mds probabilidades de convertirse en
comportamiento de los docentes y ser "internalizada" en
los procesos de desarrollo curricula Los cambios
curriculares se producen, por lo menos al nivel de
practica pedagdgica, primero por la experimentacion con
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resultados de eficiencia comprobada y después por el
andlisis de sus fundamentos tedricos mas complejos. Por
seguir este camino, la propuesta de Freire gané espacios,
adhesion y reconocimiento, y no quedé sélo como una
buena idea en alguna Biblioteca.

3. UTOPIA EDUCACIONAL
UTOPIA NACIONAL.

MOMENTOS DE

Chile, en el periodo que va de los anos 1964 a
1973 vivi, intensamente, una lucha por la construccion
de Utopias. En el sentido de lo "que atin no es", pero "es
posible que sea”. Eran tiempos de, como dirfa Freire,
construccion del "inédito viable".

El Gobierno del PDC tenia un proyecto de
cambio social, con un discurso en el que cabian
conceptos como "Revolucion”, "Libertad".
"Democratizacion", "Socialismo Comunitario", "tercera
via entre el individualismo capitalista y el colectivismo
marxista”. Representaba un nuevo proyecto historico,
tanto para la burguesia moderna, cuanto para los sectores
populares e intelectuales que lo apoyaban. Era un
Proyecto totalizador en el sentido de que buscaba alterar
un conjunto de componentes de la estructura econémica
y de la vida social y cultural. Era observado y apoyado
desde el exterior. También una nueva estrategia para los
catélicos, que rompia en el conservadurismo y asumia las
renovaciones post-conciliares. P. Freire reconoce ese
clima:
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“cuando llegué a Chile, habia una
verdadera conviccion, en gran parte de la
gente, en torno al éxito de lo que era
considerada la tercera via para toda América
Latina” '**

El proyecto no alcanzo todo el éxito esperado,
el capitalismo se modernizo y consolidd y expectativas
de varios sectores populares se frustraron. Sin embargo
la organizacion, movilizacion y conciencia populares
crecieron y se desarrollaron, en la medida que mayores
grupos sociales se integraban activamente a la vida
econdmica, politica, social y cultural de la nacion. Pese
a frustraciones de sectores populares en relacion a sus
expectativas de participacion y de beneficiarse de los
¢xitos del desarrollo, hubo importantes mejoramientos en
las condiciones de vida del pueblo y. sobre todo, en la
democratizacion del pais.

El siguiente Gobierno, de la UP, representd
también un esfuerzo colectivo por construir la Utopia
Socialista: la via chilena (pacifica) al Socialismo. Esta
se convirtio en una experiencia nueva, en otra alternativa
para el cambio de las sociedades del tercer mundo. Por
primera vez se trataba de avanzar a la construccion
socialista a partir de la profundizacion de la democracia
liberal, bajo la direccion de partidos marxistas, a los que
se integraron progresivamente otros grupos. social-
democratas y

12 Freire, Paulo et al ;1987 85
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Esta Utopia, este proceso de construccion
colectiva, ya venia anuncidndose desde algunos afios
anteriores.  Asi, el periodo 1964-1973 es, para sus
actores principales -mte]ec(uales, militantes politicos,
dirigentes gremiales y si di para el
pueblo en general- un periodo en el que se trabaja dia a
dia por una sociedad diferente. Habia un sentido, en una
gran parcela de la poblacion, de que la historia pasaba
por cada uno, de que se estaban jugando en cada lugar
alternativas de poder y de sociedad. Habia conciencia de
que la larga lucha del PDC (desde 1935 cuando se funda
la "Falange Nacional", primera division al interior del
Partido Conservador) y de la izquierda chilena (desde el
S. XIX, con las primeras organizaciones de trabajadores,
y la fundacion de los Partidos Comunista, 1922, y
Socialista, 1933, e inclusive del centenario Partido
Radical, social-demodcrata desde 1931) por acceder al
poder, como dos proyectos alternativos, transformadores
y totalizadores de sociedad, habia llegado al punto final.
Habia llegado el momento en que se colocaban para el
pais estas dos estrategias de cambio y grandes opciones
politicas, constiuidas a lo largo del siglo. Esto obligaba
a dedicar todas las energias, esfuerzos y creatividad para
emprender las tareas historicas que ambas fuerzas
entendian como principales para sus proyectos. Ambas
llegaron al Poder (el PDC al Ejecutivo y Legislativo, la
UP solo al Ejecutivo). La construccion del PDC fue
reemplazada por la de la UP, y la de ésta quedd truncada
por el golpe militar.

En lo educacional de estos afios -con las
caracteristicas propias a cada Gobierno- se vivia también
una nueva etapa de la lucha por un cambio en la
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educacion.  La "lucha por la Democratizacion de la
Educacion”, a partir del "principio del Estado Docente",
se hacia realidad con un nuevo potencial, en la medida en
que los Gobiernos se planteaban la cuestion educacional
como una prioridad. En la educacion se enfrentaban
principalmente  estos dos proyectos culturales y
concepciones educacionales; dos visiones del papel de la
educacion en la transformacién social. En la educacion
se jugaban también los grandes proyectos histéricos que
se enfrentaban en la sociedad. A ellos se agrega el de la
derecha conservadora, que el régimen militar impone
autoritariamente en 1980.

En ese contexto de construccion de Utopias se
integra P. Freire. Y lo hace con una propuesta
educacional que habla de una sociedad, un hombre y una
educacion nuevos. Y habla también de Utopias.

"La concientizacién nos convida a
asumir una posicion utépica frente al mundo,
esta posicion que convierte al concientizado en
"factor utépico”. Para mi lo utdpico no es lo
irrealizable: la utopia no es el idealismo, es la
dialectizacion de los actos de denunciar y
anunciar, el acto de denunciar la estructura
deshumanizante y de anunciar la estructura
humanizante. ~ Por esta razon la utopia es
también un compromiso historico” ' "La
utopia exige el conocimiento critico. Es un acto
de conocimiento... la concientizacion estd
evidentemente ligada a la utopia, implica en
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utopia. Cuanto mds  concient)
converi /mzm mds capacitados estamos para ser

es y es, graua\ al
compromiso de transformacio, que
asumimos"”.'*

’

Estas palabras escritas en 1970 -que coinciden
con planteamientos de la Conferencia Episcopal de
Medellin (1968)- expresan el fundamento utdpico del

freiriano, idente con el cardcter
politico (y subjetivo) que se vivia en Chile durante los
ultimos afios de los 60 y principios del 70. Mas aun, la
utopia estaba ligada estrect al Hombre
a la concientizacion, categoria que fue una de las que
mayor comprension y adhesion obtuvo entre el conjunto
de las que ofrecia su pensamiento.

Habia también una cierta contemporaneidad
entre la concepcion de movimiento histérico de Freire y
el momento que vivia Chile: era una "Sociedad en
Transicion", que pasaba de una "Sociedad cerrada” a una
"abierta". Definida por cada Proyecto en juego, de una
manera diferente. Esto era muy claro y patente en la
sociedad rural que caminaba hacia una mayor integracion
a la sociedad global, pero convirtiendo a la sociedad
rural en fuerza organizada de ejercicio de poder local
(dominado hasta entonces por la estructura de la
Hacienda).

En ese sentido el aporte de Freire y su
reconocimiento social y politico estd dado también por

' 1d. ant.: 1979-28
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este otro factor: el de transmitir una esperanza histdrica.
A los educadores, a los profesores, a los agronomos y
técnicos agrarios, a militantes partidarios. Se abria una
esperanza de trabajar junto al pueblo en la construccion
de un hombre consciente del momento histérico que se
vivia y de su papel activo en €l. Y la esperanza es un
gran factor de movilizacion social.

Por otra parte, el llamado a formar un
"educador-educando” y un"educando-educador” era un
llamado a vivir como nuevos profesores y alumnos.
Implicaba romper con el autoritarismo escolar y colocar
la democracia en el centro del proceso educativo;
suponia aceptar que el otro tenia también un
conocimiento  valido 'y, por tanto, afirmar la
democratizacion del saber.  Las ideas demdcratas
cristianas del "Humanismo Integral" y de la izquierda del
"Hombre nuevo", encontraban una expresion (diferente
para cada cual) en esas proposiciones: era necesario
pensar y vivir, como otros educadores y educandos,
coherentemente con la tarea colectiva asumida. El
pueblo y sus dirigentes buscaban la nueva sociedad y su
nuevo hombre; los educadores una nueva educacion y
sus nuevos actores. Y a esa tarea se incorpor6 P. Freire,
con sus planteamientos que incorporaban la Utopia, lo
que lo hacia coherentes con las Utopias sociales en
desarrollo y contradiccion.




4. EL ESTADO Y LA IMPLANTACION DEL
METODO.

Parte importante de las experiencias que
utilizaron las ideas y método de P. Freire, se han
realizado estrechamente vinculadas al Estado.

Desde las experiencias junto al Gobierno de
Miguel Arraes en Pernambuco, de Chile, Sao Tomé y
Principe, Guinea-Bissau y Nicaragua, hasta las mas
recientes, como por ejemplo en el Municipio de Cabo en
’Pernambuco, y en la Secretaria de Educacién de la
Municipalidad de Sao Paulo, ha sido el estado,
principalmente, el que ha utilizado masivamente su
método psico-social, aunque se haya extendido a otros
sectores de la sociedad civil, como las Organizaciones
No Gubernamentales a partir de los afios setenta.

Este papel del estado -cuando se planteaban
tensiones entre la "educacion publica" y la "educacion
privada”, entre "educacion burguesa" y “"educacion
popular’, entre Estado y sociedad civil - fue muy
importante para que se alcanzaran los resultados
obtenidos.

Podemos afirmar que. al menos para el caso
chileno, las posibilidades de implantacion masiva
habrian sido minimas, si no nulas, si se hubiera realizado
la tentativa en el campo exclusivo de la sociedad civil.
El estado asumi6 de hecho, no sin contradicciones y
acomodaciones, la propuesta de Freire, otorgd los
recursos humanos y financieros, generé el espacio
politico-institucional y fue un factor central en el acceso
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al campesinado y los adultos en general. La discusion
sobre la funcién del estado en los cambios educacionales
y sobre los "espacios de poder” en su interior, continta
siendo importante en relacion a la educacion popular,
sobre todo, en términos de evaluacion de experiencias
histéricas.

¢Qué estados han usado esta metodologia?.
general estados bajo la direccion de  gobiernos
considerados progresistas (reformistas, nacionalistas y/o
revolucionarios) que buscaban profundizar la democracia
y la participacion popular, asi como ampliar el derecho a
la educacion a las masas populares.””” En el caso chileno
no se colocd como algo central una educacion alternativa
al Estado, sino que se integro a ¢él, en el drea de
Educacion de Adultos y Alfabetizacion campesina
Aunque con algunas consideraciones, fue durante la
dictadura militar, donde las ideas de Freire se colocan en
Chile en el plano de la sociedad civil y contra el estado y
cl gobierno, aunque el régimen militar trat6 de cooptar la
tecnologia de la metodologia, reduciéndola a su
instrumentalidad y  despolitizandola."*  Podriamos

Aunque la evaluacion de la aplicacion de las ideas y métodos de
Freire sean muy diferentes entre unas y otras realidades. Por ejemplo
entre las experiencias de Chile y Africa, donde -y a partir de opiniones
de educadores de Guinea- Bissau que conocimos en Brasil- los
resultados habrian sido inferiores, al no considerar suficientemente los
problemas culturales y linguisticos propios del continente en el periodo
post-colonial

'3 Ver Olmedo H., Hugo E (1986 5). quien seala “El presente
Texto-Cuaderno para el apre lectura y escritura estd
estructurado para servir de apoyo al proceso de alfabetizacion segun el
Meétodo Psicosocial de Paulo Freire” Opazo O . Helia (1986 3-4)
sefiala que a partir de la Directiva Presidencial de 1980 se dispuso
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afirmar asi que las propuestas de Freire no son
contradictorias al Estado y ejecutables sélo desde la
sociedad civil. Ellas son contradictorias con estados
autoritarios. Es verdad que todo Estado tiene rasgos
autoritarios, pero también lo es el que, para los
socialistas y el movimiento popular chileno, es un
instrumento privilegiado de poder para implementar
cambios  estructurales, avanzar en  conquistas
democraticas y luchar por equidad y justicia social; las
estrategias politicas pasan por el acceso al poder estatal.
En Chile, el método psico-social, ]as xdeas pedagdgicas
freirianas no p - sino p - aesta
estrategia.

En general y a diferencia de Brasil, donde la
sociedad civil jugo un papel muy importante en los
movimientos de Cultura Popular del periodo anterior a
1964 ', en Chile el método se difundi6 y aplic por el
Estado, a partir de su aparataje formal. La experiencia
no se apoyaba en artistas, intelectuales, estudiantes,
profesionales sociales, como en Pernambuco, sino en
profesionales del Gobierno, burdcratas, funcionarios,
técnicos, promotores y capacitadores de terreno de los

disminuir al maximo el numero de analfabetos y que “producto de un
estudio de la realidad nacional”... “se propone un Manual de
Alfabetizacion”... “basado en el Método Psicosocial del profesor
Paulo Freire” Las palabras del universo vocabular expresan la
instrumentalizacion ideologica — despolitizarlo — del Método: casa,
leche, zapato, vecino, familia, escuela, boda, radio, bandera,
herramientas, nifio, gallina, guitarra, yunque, trabajo y pueblo (niicleo
urbano).

'2* Vanilda Paiva (“Educagao Popular e Educagao de Adultos”, 1983)
hace un detallado analisis del proceso de educacion popular en el
periodo previo al golpe militar de 1964 en Brasil
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drganos de Reforma Agraria, a los que se sumaban
intelectuales. No fue la "'sociedad civil" que llego con
un Proyecto al tado (como en el caso de los
"Movimientos de Cultura Popular” en Pernambuco"),
sino que éste "contrato” un método educacional para
suplir sus carencias y atend

dades.

Es interesante destacar la situacion de Cuba. El
tedlogo de la liberacion, C. Boff (1989) en una visita a
este pais, realiza un breve andlis
cubana e indica que las propuesta ianas no fueron
asumidas por el estado, pese a las posibilidades que el
contexto revolucionario ofrecia, debido a que la
educacion se asume como un proceso desde el gobierno
y una clpula imbuida de elevados ideales ético-politicos.
Las ideas freirianas, emergieron a partir de los afos
sesenta cuando la revolucion ya llevaba varios afios de
instalacion y desarrollo. Senala que al contrario de lo que
ocurria con la cultura, donde se partia de abajo hacia
arriba, en la educacion se percibia lo contrario: una
inculcacion de arriba hacia abajo. El contenido intrinsico
-dice- es diferente al de una sociedad capitalista, pero el
proceso pedagdgico es el mismo. Cuenta que, cuando
Frei Betto, que lo acompafaba en la visita a Cuba.
plante6 que estaba dispuesto a dar un curso de educacion
popular en la linea de Paulo Freire para lideres
populares, recibié del Ministro de Educacion, una
persona “educada y humana™, la respuesta: “nosotros
respetamos el trabajo de Paulo Freire, pero discordamos
de su linea™. "™

139 Boff, Cladovis, 1989:29



Estos ejemplos plantean un nuevo e interesante
tema: la relacion entre educacién popular y estado a la
luz de las experiencias de Paulo Freire en Chile (y otros
paises) en el contexto de las luchas de los educadoxes y
masas populares por hacerse pueblo.
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VIL. DESAFIOS PARA ESTOS TIEMPOS: UNA
INVITACION COMO CONCLUSION.

Una lectura actualizada de Freire nos convoca a
una reflexion histérica procesual. Un pensamiento que se
fue construyendo en el tiempo. que fue transformandose
en muchas de sus categorias, pero sosteniendo lo
esencial: la fé profunda en la liberacion humana a partir
de la accién consciente de los oprimidos y el papel
central de la educacion en esa conquista de la
Humanidad.

Quizas hoy -en tiempos de hegemonia
ideologica neo-liberal 'y de ensalzamiento  del
pragmatismo-"" utilizar categorias como opresores y
oprimidos, liberacion y transformacion social, conciencia
y praxis, didlogo y utopia, pueden resultar anacronicas a
los oidos sensibles de aquella modernidad empapada de
autoritarismo y vaciada de utopismo.

América Latina y Chile, pese a los esfuerzos
que hacen sociedades y muchos de sus gobiernos y en
nuestro pais, la Concertacion por la Democracia,
permanecen profundas  situaciones de injust la
|‘iqllC7£1 ﬂ\iln(iL:“C b i aumenta su concentra n en sectores
minoritarios; '** se mantiene una concentracion territorial
de las inversiones en algunas urbes dejando los campos

1 Dos temas sobre los cuales Freire hace un analisis muy critico,
desde una perspectiva ética, politica y educativa en “A sombra desta
Manguera”(1995)

12 a diferencia en la distribucion de ingreso. en Chile, entre ¢l 20%
mas rico y el 20% mas pobre del pais aumento desde 12.9% en 1990 a
13.8% en 1996 (MIDEPLAN — Encuesta CASEN 1996)
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despoblados, deprivados y erosionados; se afirma la
llamada “pobreza critica”, necesaria para que el
capitalismo exista y se desarrolle, alcanzando un alto
porcentaje de la poblacion'™; los nifios en esta situacion
alcanzan -en Chile- un tercio y en Regiones como la de
La Araucania'™, uno de cada dos'”; el empleo es cada
vez mds precario, con trabajos y contratos temporales,
slacion laboral que no protege al trabajador ni a la
lmh‘nadon tierra sin campesinos y campesinos sin tierra
0 con muy poca para sobrevivir dignamente'*;
educacion que mantiene un papel reproductor de la
estructura social de discriminacion y de dominacion de la
sociedad'”, evidentemente que a niveles superiores a los

") Pese al gran esfuerzo nacional, democratico y del Gobierno de la
Concertacion por la Democracia, la poblacion que vive en pobreza
continta siendo muy alta. En 1990 correspondia a un 51,5% (38.6%
de Pabres y 12.9% de Indigentes) En 1996 habia descendido en forma
significativa a un alto 29% ( 232 % pobres 58 %
indigentes)(MIDEPLAN- Encuesta CASEN; 1996).

En la Araucania la region mas pobre del pais — la pobreza aumento
entre 1994 y 1996, de un 34,5 a un,36.6% (MIDEPLAN — Encuesta
SEN, 1996)

En Chile, el 56,8 % de los menores de 15 afios se encuentra entre
los 40 % de los habitantes ms pobres. En la Araucania el 48,9 % de
los nifios esta bajo niveles de pobreza  (MIDEPLAN — Encuesta
CASEN, 1996)

""" Segin datos de la Seremi de Agricultura de la IX Region, en 1997
los beneficiarios del crédito o asistencia técnica producto de los
aportes del Instituto Nacional de Desarrollo Agropecuario (INDAP),
correspondieron a un 46,6 % de los agricultores de la region (21.000
sobre un total de 45.000). En la misma region hay 9.000 campesinos
practicamente sin tierra

En la IX Region - que expresa con mucha nitidez las

contradiciones globales ~ los Colegios privados alcanzaron  los
promedios de medicion de calidad (SIMCE, 1996) mas altos del pais y
los e entos publicos y particulares) los mas
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de hace unas décadas"*; problemas sociales que han
alcanzado grados criticos como el de la droga y el
alcoholismo  (sobre  todo  juvenil),  accidentes
automovilisticos, violencia social y familiar, corrupcion,
destruccion ambiental, racismo, xenofobia, integrismos,
desorganizacion  familiar; dictaduras militares que
permanecen con sus discursos en la cultura, S
ideologias y en las re-nacientes democracias **; muestran
un cuadro que no puede ser negado y que pareciera
justificar el reflexionar desde una vision social de mundo
en que -pese a lo renovado, complejo y oculto de sus
formas- se mantienen relaciones sociales entre sectores
de la sociedad que viven papeles dominadores y otros
que sufren el de excluidos o postergados de los derechos
de ciudadania. Situacion que hace necesaria una tarea
conciente y movilizadora de lucha por la transformacion
econdmica, cultural y social y la liberacion humana de
todas las formas de esclavitud que amarran a cada
persona en la posibilidad de desplegar sus
potencialidades.

bajos; en esta region en las cuatro asignaturas evaluadas de 4° Basico
el logro es entre un 4 y 6 % menor que el promedio del pais, la
cobertura de educacion pre-escolar en el sector rural no alcanza a los
2,500 nifios (as) entre 0 y 6 afios: de cada 100 nifios(as) que ingresan a
1° Basico solo 70 ingresan a Ensefianza Media

138 Segiin el Servicio de Registro Civil en La Araucania, en 1997
fueron inscritos 16,327 nifios(as) De ellos(as) 7.549 (45,0 %) son
hijos naturales y 2.089 (12, 8 %) hijos(as) de madres entre 12 y 18
aiios

139 A Chile la transicion democratica lo ha obligado a convivir con
senadores designados por la dictadura militar o las Fuerzas Armadas y
de Orden, asi como con el General A Pinochet en la calidad de
Senador Vitalicio, todo lo cual altera, en beneficio de los sectores mas
conservadores, el cardcter democratico del Parlamento

138



Por ello Freire tiene plena vigencia. Atn con su
discurso mas clasico. Como sefialdbamos, es un educador
latinoamericano que piensa la educacién desde la
América Latina en transformacién. Leer hoy, por
cjemplo, (Extension o Comunicacion? (1975.c) es
reencontrarse con temas que alcanzan actualidad como la
Educacion Intercultural Bilingue (EIB) de los pueblos
indigenas, los programas de extension rural que llevan a
cabo organizaci no guber les y estatales en el
desarrollo tecnold rural, la icacion como eje
de la educacion siguiendo la psico-linguistica. En sus
diversas publicaciones, desde Pedagogia del Oprimido, a
lo largo de los afios analiza el rol del educador como
educador-educando y de éste como educando-educador,
cuestion que hoy se expresa en el papel de apoyo
pedagégico del profesor y el trabajo cooperativo al
interior de salas como en proyectos de aula; su nocion
constructiva del contexto que le hace plantear el dialogo
entre Hombre y mundo, adelanta la moderna ecologia.

0 se trata de decir “todo lo que sucede ya él
lo dijo™!. Sin duda que hay mucho por hacer y pensar.
Hay temas especificos que en sus planteamientos han
sido insuficientemente abordados por multiples razones
pero que estan abiertos a la teorizacion y
experimentacion desde sus categorias: el ambiental,
género, educacion indigena, etc. A pesar de no estar en la
moda del pensamiento pedagdgico y curricular, lugar
ocupado hoy por el constructivismo y el cognitivismo,
sus planteamientos tienen gran validez, extension y
modernidad. Las contradicciones sociales que afloran

le y progresi ala iencia publica -a la
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que queremos contribuir- a medida que el continente y el
pais crecen y se desarrollan y los trabajadores y los
pobres evaltan la relacion entre su aporte a la
produccion de la riqueza nacional y la retribucion y
beneficios que reciben de la sociedad, hacen que su
pensamiento -de sus diver: elapas y momentos- se
incorpore gradual 0 0
fundamentacion ~ de a las propuestas
progresis Cuando la democracid se consolide y la
critica pase a ser un modo de pensar, decir y actuar y
retomen su papel ciudadano los maestros y maestras,
recurrird nuevamente a las ideas de este gran brasilefio.
Desde la educacion popular retornara a las aulas
escolares.

¥ gogica, a la

se

De hecho, ellas ('undamcmm[ hoy, en 1998, ua
ie de experiencias educacionales participativas de
gobiernos municipales del Partido de los Trabajador
(PT) en Brasil, como, v.gr. el de la ciudad de Porto
Alegre, de varios millones de habitantes y de otros
municipios mas pequeios. Continta inspirando a los
educadores populares de esta década: a los que trabajan
con nifios de la calle, con campesinos e indigenas, en
poblaciones y barrios periféricos, con los pobres y
desplazados de la mesa principal.

Freire nos recuerda el papel politico y
ciudadano del profesor y de la profesora. Es cierto que la
tarea de un educador no es imponer un modelo de
sociedad —cualquiera que sea- a sus aluhinos y por eso
ese transito en Freire de un educador concientizador a
un educador comunicador. Es cierto que una primera
tarea del maestro es que sus alumnos aprendan lo que
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una sociedad ha determinado como condicién minima
para iniciar el ejercicio de la ciudadania. Pero también es
cierto que, como el propio Freire sefiala, la educacion es
politica y por ello el educador no puede asumir una
ambigiiedad utépica en su quehacer. El -como todo
profesional y trabajador cultural y como cualquier
persona- tiene una visién social de mundo compues
por la ideologia y la utopia construida en la historia de su
grupo o clase  social de referencia. Tiene también
opciones de vida y comprensiones de los fines Gltimos de
la educacion que se expresan en sus discursos y en sus
pr: s, explicitas y ocultas. (Que la educacion es
politica, campo de conflictos de intereses y poder
simbdlico y expresion de ideologias, lo demuestra el
largo proceso de discusién social en torno a los
Objetivos  Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios de la Educacion Basica, que llegd
finalmente a un consenso producto de negociaciones
entre sectores de la sociedad chilena (Iglesias, Gobierno,
Empresarios, Profesores, Sostenedores Particulares,
Municipios, Fuerzas Armadas) con intereses diversos
respecto del sentido y papel de la educacion en la
sociedad futura. La educacion es opcion de vida personal
para construir una opcion de sociedad plural y
democritica, pero no solo en la formalidad institucional,
sino en lo esencial que es el tipo de relacion social que se
debe establecer entre los seres humanos y las relaciones
de éstos con el mundo.

5

Muchos de los paises latino-americanos, como
Chile, se encuentran empenados en llevar adelante
Reformas Educativas, con diversas fundamentaciones
politicas, sociales y ped isti
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y dificultades. Con algunos aspecte . quizas el
principal sea enfatizar el mejoramiento de la calidad de
la educacion, concebida también de modos muy diversos.
Se comparte en el discurso publico el que la educacion es
fundamental para el desarrollo democritico y economico
enel nuevo contexto internacional.

interesante discutir como el
reconstruccionismo curricular, la pedagogia critic
didlogo constructor de conocimiento,  puede
integrado a estos contextos de Reforma. Mas que contra

otros pdndwnm como elemento dL equilibrio frente a
it

perpectivas  pedagogicis 0 gistas, que en
definitiva xuim.cn la nocién dc aprendizajes a una
concepcion  instrumental,  pre-determinados  por

programas de estudios (consensuados o nd). donde lo
social no tiene valor de aprendizaje en sino es
condicion para mejorar aprendizajes individuales. Los
aprendizajes reales de los seres humanos reales no se
juegan solo en las salas de clase. Es lo que denomino
“intimismo pedagdgico™, una critica a una errada
concepcion del constructivismo y cognitivismo, que no
considera la contextualizacion de los aprendizajes y el
trabajo activo de busqueda, como una opcién axiologica
de concebir relaciones sociales de aprendizaje en las
escuelas, sino como un proceso de recoleccion de objetos
o simbolos del medio sin mediacion de critica social y
cultural. Ellos resultan de un complejo sistema de
relaciones sociales que tienen como objetivo el
aprendizaje, pero que en su desarrollo ocupan todos los
tiempos, los espacios y los modos concretos de
vinculacién, conflicto y colaboracion social, generando
aprendizajes en todos los momentos y circunstancias que
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los nifios y nifias vivencian en sus escuelas y sus
procesos formativos.

Se aprende del escenario fisico del espacio
educativo: edificio, jardines talleres, laboratorios,
huertos y sala de clases y de computacion, de las
relaciones sociales y los lenguajes usados en forma
permanente o en situaciones especificas, de los
testimonios personales -positivos y negativos-, de los
mecanismos formales e informales de discriminacién,
que se dan en las salas, laboratorios, patios, comedores,
sanitarios, gi ios, espacios extr: lares, de las
calles cir del barrio o idad local. De los
Medios de Comunicacion e informacion. Es el
curriculum oculto que expresa ideologias y visiones
sociales de mundo que a través de los miembros que
conforman las comunidades educativas se enfrentan,
complementan, afirman o niegan. Son también opciones
conscientes respecto de decisiones sobre espacios,
tiempos, curriculum, materiales-recursos y relaciones
sociales con culturales determinad

En estos términos, una vision curricular

fund en la ion multi-cultural, en los
niflos y nifas como plurales sujetos sociales de
produccion de c imi en relaci sociales de

aprendizaje democraticas, creativas y constructivas, en la
critica como modo de generar des-aprendizaje, meta-
cognicion y vision personal de la realidad y de si mismo,
del compromiso con la formacion ciudadana, social y
politica democratica y utopica, en la valoracion de la
cultura local y la comprension de los procesos y signos
de dominacién/liberacion que se dan en el trasfondo de
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ciedad
ion, la

los contextos locales pa:
global, perm

a comprender la
ra mejorar la calidad de la educa
equidad social y la formacion de ciudadanos

comprometidos con la transformacion de las injusticias
de la sociedad.

Es evidente que no todos los educadores y
educadoras van a asumir un compromiso de este tipo,
con clara comprension de la educaciéon como un sistema
y proceso que permite ejercer derechos ciudadanos pero
que es, al mismo tiempo, condicion para una
reconstruccion critica y permanente de la propia
ciudadania, a partir de la modificacion de las
comprensiones, de las practicas y de los contextos que la
permiten o limitan. El valor de la democracia y de una
educacion democratica, es que los educadores son
plurales religiosa, politica, ideologica, culturalmente;
ello sin duda, enriquece las posibilidades de la pedagogia
y de la formacién personal y social de los educandos.
Permite también alcanzar consensos sobre lo basico que
el conjunto de una sociedad requiere como contenidos y
objetivos comunes para todos. De hecho, si comparamos
el contexto de los sesenta en que vivid Freire, donde los
conflictos entre el centro politico, principalmente el PDC
y la izquierda, en todas sus expresiones, hacian casi
imposible el compartir un ideario comun, producto tanto
de los contextos historicos como del sectarismo, con el
de hoy, donde ambas fuerzas, con algunas excepciones
en la izquierda, constituyen el eje de la Concertacion de
ia, principal fuerza politica que
permitié el retorno a la democracia y gobernar st
transicion, debe reconocerse un cambio importante y
positivo, para la sociedad chilena y su pueblo. Esta
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pluralidad exige de los(as) cducadmgﬁ(as) ployeslsms y
criticos, opcil y p al interior
de la escuela o Liceo como con el contexto gremial y
ciudadano y asi mostrar opciones sociales de utopia para
el pais y trabajar en su construccion. Como inédito
viable.

Un educador sujeto de ciudadania democritica y
libertaria no se rinde a los datos de la realidad presente y
tendencial: su mirada estd mas alla y se siente y
constituye parte de una gran historia de miles de hombres
y mujeres que, en diversos campos y a lo largo de cientos
de afos, luchan por la justicia social. A veces les ha ido
bien, otra veces mal. Pero esa historia no se detiene,
porque son capaces de imaginar y trabajar por
T dades superiores de exi: ia personal y social
que les permiten encontrar sentido a sus vidas.
Pertenecen a la gran corriente de gente que construye la
ayuda mutua, la cooperacion y solidaridad humana para
alcanzar la liberacion personal y la justicia social, la
felicidad para todos. Y por eso no descansan, no
abandonan las luchas sociales ni pedagogicas, no se
olvidan de que existen pobres, humillados, postergados,
excluidos y oprimidos, aunque aparentemente no se
observen ni cuantifiquen y vistan los ropajes de cada
¢poca. Porque estan atentos a los requerimientos y
necesidades de las personas y del mundo, agregan,
histéricamente, nuevos contenidos a su trabajo
pedagogico y ciudadano, generados por los avances de la
Humanidad en Humanizacion: la ecologia, el feminismo.
la_bio-ética, la interculturalidad, la lucha contra el
racismo y la bia, la icacion d ratica, la
informatizacion critica de la sociedad y del
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conocimiento, la buena calidad de la educacion formal
para todos.

Hoy mucha gente esta de vuelta del libre
mercado en la educacién a una mayor valoracion de la
educacién publica. Otros nunca abandonaron esta
opcion. Se retoma la conciencia de que ella no es una
mercancia que se transa entre particulares, sino un
derecho de los nifios y nifias, de jovenes y adultos,
permanente, que el estado y la sociedad tienen el deber
de cumplir con calidad. Por ello la educacion se
considera como prioridad de gobiernos y sociedades para
alcanzar estados superiores de desarrollo y de
democracia. Por ello es que se hace necesario articular
principios de autonomia docente y descentralizacion
pedagogica, con el ejercicio de la libertad de aprender
que tienen los estudiantes; pero también de articularse
con los derechos de las comunidades, indigenas y
locales, asi como con la proteccion del ambiente para
vivir con calidad. En esta tarea hay una responsabilidad
cada vez mayor de las comunidades y de sus profesores y
en muchas de las ideas de Freire y de su trabajo
proyectado y enriquecido por otros educadores e
intelectuales, se pueden encontrar pistas de
revalorizacion de la educacion publica en los nuevos
contextos de Reforma Educativa en marcha, donde el
consenso y el pluralismo cultural juegan un papel
relevante.

Para  los  educadores y  educadoras,
libertarios,cristianos o no, del sistema escolar y de la
educacion popular, sin duda que sus plantcamicntos
criticos, enfocados desde la mirada utdpica y desde los

146



que sufren y son excluidos de las oportunidades y del
pleno ejercicio de sus derechos humanos, Freire se
mantiene y renueva como fuente de formacion y de
construccion de praxis, generada en la discusién
contextualizada, social y cultural, con instrumentos y
recursos dologi y 0gicos  activos,
participativos, précticos en la consecusion de  sus
objetivos. Reafirma el caracter transformador de la
cultura que puede tener la fe y la solidaridad de las
comunidades locales en accién. Sobre todo como opcién
pedagogica que “por si” tiende a la formacion integral de
la persona y a la construccion de la justicia.

En este campo las posibilidades que ofrecen
proyectos del Ministerio de Educacion, como los de
Mejoramiento  Educativos  (PMEs),  ambientales,
cducacion de adultos, microcentros rurales, pueden, por
el caracter de la reforma basada en la descentralizacion,
1 usadas y aprovechadas en términos de orientar las
metodologias y el aprendizaje por estos principios
transformadores.Los objetivos transversales que propone
la reforma deben ser no s6lo incorporados a las practicas,
sino que deben constituirse en explicitos, es decir, deben
ser trabajados en una perspectiva practica de
construccion de ciudadania. Son y deben ser opciones
axioldgicas que, por ser opciones, se plantean
alternativamente y en conflicto a otras: autoritarias,
conservadoras, elitistas, clasistas.

La invitacién final para los educadores y
educadoras es a releer y estudiar a Paulo Freire, para
integrar (o re-encontrar) auténomamente, categorias de
lisis critico,populares, situadas social y culturalmente
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desde los pobres y excluido: a los trabajos,
pensamientos, emociones y practicas pedagogicas.
Reencontrar a Freire y mantener una conversacion intima
con todo ese conjunto de educadores libertarios,
humanistas y revolucionarios de la cultura, no sélo tiene
el valor formativo de la conciencia y comprension
pedagdgica, sino también el placer de caminar con
personas que testimonian, de modo hermoso y auténtico,
el saber de una época, el sentir y pensar de los que no se
rinden ante el autoritarismo, el poder, la imagen, el
pragmatismo, el mercado. Su amor manifestado por los
nifos, nifias, jovenes, adultos y comunidades, les hace
asumir la responsabilidad ética y técnica por construir,
con ellos, un mundo de dignidad y acceso a
oportunidades de desarrollo integral, y nos muestra que
es la gran fuerza motivadora de los educadores para
cumplir efectivamente lo que la sociedad, los pobres y
los oprimidos esperan de ellos y de nosotros.

Hay toda una gcncracién de i()»cncs con. interés

impulsar desdc su corazon una fuerz
accion social. Es necesario contarles la historia del
pueblo: de sus pobladores, campesinos, indigenas,
funcionarios publicos, cientificos, artistas profesores,
mujeres, profesionales y trabajadores en general. Es
necesario acercarlos a las ideas y mentalidades por las
que han Jugdo otros jovenes y no tan jovenes
anteriores a ellos autoritarismo militar traté -y en gran
medida lo consiguio- a través de la represion, del temor y
terror, como de la complicidad del aparato publicitario,
de borrar de la memoria de una o dos generaciones la
historia de lucha social de las generaciones anteriores.
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Una sociedad que no conoce sus raices, que no encuentra
continuidad en su existencia colectiva, que no consigue
entender los origenes y fundamentos de su cultura, que
no reconoce a hombres y mujeres que entregaron su vida
al servicio de los otros, que no tiene testimonios y
modelos éticos sino solo valores materiales, esta
condenada a ser controlada y manejada por aquellos que
si son capaces de comprender los procesos historicos en
sus variadas di i de tiempo y ¢ . Por eso

es  necesario recomponer la conversacion entre

generaciones en torno a la historia social de Chile, que

incluye la educacional y la conquista, riesgos y desafios

de una educacion publica.

En este sentido se hace fundamental que las
carreras de Pedagogia retomen cétedras de historia de la
educacion o que recuperen la memoria historica de la
educacion en los diversos cursos que compongan las
mallas curriculares. Particularmente en una perspectiva
de historia critica y de las mentalidades. Varias
universidades reciben apoyo economico del Ministerio
de Educacion -muy importante- para modernizar sus
carreras de Pedagogia y formacion inicial de maestros.
Es necesario que sus docentes y estudiantes recuperen el
I de aquellos educadores latinoamericanos
que impulsan corrientes pedagogicas de cambio social,
para contribuir a recuperar en cierto sentido y a re-
struir, el papel de la educacién como formadora de
demacratas y comp idos con el cambio

En fin, hay muchas conclusiones y desafios que
podrian plantearse, sobre todo en los contextos actuales
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de Reforma Educacional en Chile. Serian conclusiones
personales.

Llegamos hasta aqui con la intencion de que
cada lector y lectora, en forma personal y en grupos
cooperativos, Talleres, en Microcentros, Grupos de
Trabajo Profesional. Conscjos de Profesores, Nucleos
partidarios de profesores o bajo cualquier otra modalidad
realicen las reflexiones que les surjan de la lectura y de la
conversacion critica sobre el texto que les he presentado.



POSFACIO:
LA PEDAGOGIA DE LA POSIBILIDAD DE PAULO
FREIRE’

PETER McLAREN, **

Jugué tanto a ser maestro cuando era
adolescente que cuando imparti mis primeras
clases en un curso introductorio en la Escuela
Osvaldo Cruz de Recife en los aiios 1940, tuve
dificultad en distinguir entre el profesor
imaginario y el real y estaba feliz en ambos
mundos. (Freire, en prensa)

Lo que he propuesto de mis convicciones
politicas, mis convicciones filosoficas es un
profundo respeto por la autonomia total del
educador. Lo que he propuesto es un profundo
respeto por la identidad cultural de los
estudiantes - una identidad cultural que implica
respeto por la lengua del otro, el color del otro,
el género del otro, la clase social del otro, la
orientacion sexual del otro, la capacidad
intelectual del otro, que implica la habilidad
para estimular la creatividad del otro. Pero

duccion del original inglés al castellano de Jill Pinkney Pastrana,
Universidad de California, Los Angeles, USA

“ Canadiense, Antroplogo, Profesor de Educacion en Graduate
School of Education and Information Studies, University of California,
Los Angeles. USA. Miembro del Instituto Paulo Freire en Sao Paulo,
Brasil. Uno de los mayores exponentes de la Pedagogia Critica que se
trabaja en América del Norte. Publico diversos trabajos con Paulo
Freire
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esto acontece en un contexto social ¢ historico y

no puramente en el aire. Esto acontece en la
historia y yo Paulo Freire no soy el duelo de

ella. (Freire, 1997 pag. 307-308)

Paulo Freire fue uno de los primeros pensadores
y educadores T ido internacional por su
aprecio a la relacion entre la educacion, la politica, el
imperialismo. 'y la liberacion. Generalmente s
considerado como uno de los filosofos iniciadores de la
pedagogia critica. Freire pudo efectivamente rehacer la
pedagogia en un contexto mundial forjando la direccion
de la politica radical, la lucha historica, en una
trayectoria que se expandio a través de su vida. Mucho
antes de su fallecimiento el 2 de mayo de 1997, Freir
habia adquirido una estatura ética entre los educadores
progresistas, trabajadores sociales, tedlogos, asi como
también entre los académicos e investigadores
procediendo de tradici disciplinarias numerosas por
fomentar el interés en la manera en que la educacion
puede servir como un vehiculo para fomentar la
transformacion social y econémica. Lo que ahora se
conoce como "una politica de la liberacion" es un tema
con un significado pivote entre activistas educacionales a
través del mundo y uno al cual Freire le habia hecho
importantes contribuciones.

Lo extraordinario del trabajo de Freire es -
mientras que distintivamente se dirige a educadores y
trabajadores de alfabetizacion- que continua a ser
vigorosamente tratado por intelectuales en numerosas
disciplinas como: teori . compa
etnografia, ciencias politicas, sociologi

literari

on, filosofia,
, enseianza de




stros, teologia, ete. Le ha dado nuevos significados a
palabra  "educador," ahora refleja multiples
ctivas como: intelectuales fronterizos, activistas,
igadores criticos, agentes morales, filésofos
ficales o revolucionarios. M4ds que ningin otro
educador de este siglo, Freire pudo desarrollar una
pedagogia de resistencia a la opresion. Mds que esto,
vivié lo que enseiid. Su vida es una historia de coraje,
estrechez, perseverancia, y una creencia inexorable en el
poder del amor.

Reflexionando sobre su vocacion y las
experiencias asociadas con el exilio —
iniciado realmente en Chile- que lo llevo a tantos paises
a través del mundo, Freire describe su mision profesional
como una busqueda para la union entre la teoria y la
prictica. Freire escribe: “las experiencias que tuve en
Africa, Asia, Europa, Latinoamérica, el Caribe,
EEU: Meéxico, y en Canada, discutiendo con
cducadores nacionales sobre problemas fundamentales
en sus sistemas educativos; mi participacion en cursos y
seminarios en universidades de Norteamérica, Latino
américa. Africa, Europa y Asia; mis encuentros con
lideres de varios movimientos liberadores en Africa y
Latinoamérica, todo esto estd guardado en mi memoria,
no como algo del pasado o algo que ha pasado, sino
como algo que recuerdo con nostalgia. Todo esto, al
contrario, estd vivo y activo y cuando recuerdo todo ésto
algo me hace creer que una de las mas visibles
nnprumnci de mi trayectoria profesional es la busqueda
istente por una unidad entre la teoria y la practica.
En este sentido es que mis trabajos, buenos o malos, son
registros tedricos de lo que se hizo ligado a los eventos

cons
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en los cuales estuve involucrado” (Filosofia de la
Pedagogia de Freire: una opcion preferencial para los
pobres).

La vida de Freire vehemente revela las
impresiones de una vida llevada dentro de las marges
del poder y el prestigio. Porque su trabajo fue centrado
alrededor de temas de cambio social y politico, Freire
siempre ha sido considerado controversial especialmente
por parte de los establecimientos educativos en Europa y
Norteamérica. Mientras que es reconocido como uno de
los filosofos de la liberacion mas significativos y como
un pionero en alfabetizacion critica y pedagogia critica
su trabajo continua siendo promovido principalmente por
grupos marginales de educadores trabajando fuera del
status quo educativo.  El status marginal de los
seguidores de Freire indudablemente se debe a que Freire
cree firmemente que el cambio educacional debe ser
pafiado por cambios significativos en la estructura
social y politica, donde ocurre la educa
posicion  que  muchos  educadores  encontr
politicamente insostenible y esperablemente utopico. Iis
ciertamente una posicion que amenaza los intereses de
quienes ya son bien servidos por la cultura dominante.

El contacto personal que Freire tuvo en su
juventud con campesinos brasileiios profundamente
marcé su ascenso a rebeldias populares contra la
explotacion economica en Latinoam , Africa, y en
otras partes. Dadas las contradicciones
enfrentando un orden social encapsulado en la
explotacion de la gran mayoria de la sociedad brasilefia,
el reto o mision de Freire se centrd sobre la
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transformacion de las relaciones de la producg 16n~dc la
riqueza social (junto con sus niveles ideols lto;
politicos). Pero tal intento a establecer un nuevo
social apoyado por un sistema de apropiacion )us(o y
distribucién de riquezas sociales relegé a Freire a un
nivel de educador considerado como subversivo por el
estado. Para Freire el protocolo de concientizacién debe
ser transformado para crear un espacio prominente para
los procedencias de justicia social y la lucha para la
emancipacion politica.

Freire profesé que para que los oprimidos
logren materializar su autoactividad como una fuerza
revolucionaria ellos deben desarrollar una conciencia
colectiva de su propia formacion como una clase
subalterna, asi como un éthos de solidaridad e
interdependencia. ~ Para Freire una pedagogia de
alfabetizacion critica llega a ser el vehiculo primario
para el desarrollo de concientizacion entre los pobres
que les dirija a un proceso de exploracwn y esfuerzu
creativo que unifique
y propuestas comunes. La alfabelizacién para Freire
llega a ser un proceso comin de participacion accesible a
todos los individuos. El problema de la concientizacion
no puede ser propuesta en abstraccion a los significantes
de los contextos histéricos en donde el conocimiento es
producido. ocupado y apropiado.

Freire lamentaba la realidad bruta que
atestiguaba a los oprimidos siempre viviendo como
apéndices destacados de los suefios y deseos de otros.
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Le parecia a Freire que los sucfios de los pobres
siempre fueron sonados por otros mas alcjados
removidos de sus luchas cotidianas y quienes cran
incapaces o renuentes a reconocer los sucnos que se
quemaban en los habitos de sus corazones. Basado en un
reconocimiento de los ejes culturales de las tradiciones
folcléricas y la importancia de la construccion colectiva
del conocimiento, el proyecto pedagogico de Fry
un nuevo vocabulario vivo, consciente, de los oprimidos
y desarrollo una nueva y poderosa terminologia pol
que habilitaba a los oprimidos para analizar su localidad
dentro de la jerarquia privilegiada de la sociedad
capitalista y que promueve los intentos a desloc:
los ciclos de reproduccion social presentes. Programas
de alfabetizacion desarrollados por Freire y sus colegas
para los campesinos, hasta hoy impotentes, ahora son
impelidos en paises a través del mundo. Al vincular las
categorias de historia, politica, economia, y clase social a
los conceptos de cultura y poder, Freire pudo desarrollar
un discurso critico y un discurso de esperanza que
trabaja conjunta y dialécticamente y que pudo haber sido
exitoso en ayudar a liberarse a generaciones de gente
privada de derechos. Freire reconocio que no habia
forma de representar la conciencia de los oprimidos que
evite presunciones de cultura y sociedad en donde la
maestra o el trabajador cultural se implican (Freire, en
prensa). Mucho antes que los post-modernistas nos
trajeran sus versiones de la "politica de la identidad."
Freire entendié que subjetividades de los oprimidos
deberian ser consideradas heterogéneas y no podrian ser
representadas fuera del texto. o sea, fuera de los enclaves
discursivos de los valores fundamentales y asunciones
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epistemoldgicas del educador (McLaren y Leonard
1993).

Influido por el trabajo de: Lucian Febvre, la
nouvelle pédagogie de Celestin Freinet y Edouard
Claparéde, y las obras de Leczek Kolakowski, Arel
Kosik, E Fromm, Antonio Gramsci, Karl Manheim,
T'eilhard de Chardin, Franz Fanon, Albert Memmi, Jean
Piaget, Emilia Ferreiro, Madalena F. Weffort, Lev
Vygotsky, Amilcar Cabral, y la teoria del personalismo
stiano de Tristan de Ataide y Emanuel Mounier (y
también las obras clasicas de Hegel, Marx, Rousseau, y
Dewey), la pedagogia de Freire era anti-autoritaria,
dialdgica, e interactiva y colocaba el poder en las manos
de los estudiantes y trabajadores. Mas importante, la
pedagogia Freiriana colocé el andlisis social y politico de
la vida cotidiana al centro del curriculo. El rendimiento
preciso del argumento basico de Freire en La Pedagogia
del Oprimido es que el conocimiento es un acto
dialogico, un acto politico de conocimiento.  La
importancia central de Freire en su pedagogia critica
puede ser delineada de su modelo de conocimiento
emancipatorio como praxis. Freire expresa ésto como un
cambio de conciencia ingenua hacia una conciencia
critica. Vale la pena citarlo:

"el didlogo verdadero no puede existir
sin que los dialogantes se comprometan en
pensamiento  critico - pensamiento  que
distingan una solidaridad indivisible entre el
mundo y el pueblo y que no admita una
dicotomia entre ellos - pensamientos que
perciban la realidad como un proceso, como
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transformacion en vez de una entidad estdtica -
pensamientos que no se separen de la accion
pero que constantemente se sumerjan en una
temporalidad ~ sin  temor a los  riesgos
Pensamiento critico que contraste  con el

pensamiento ingenuo, que (rata al 'tiempo
his
las adquisiciones y experiencias del pasado,’ de
donde el presente debe emer;
bien formado. Para el pensador ingenuo lo
importante es acomodarse al 'hoy' normalizado,
Para el critico lo importante es continuar la
transformacion de la realidad." ( Freire;1973,
pdg.73)

Grico como un peso, una estratificacion de

* normalizado y

Los trabajos de Freire exhiben un conocimiento
que los oprimidos no reconocerdn su - opresion
simplemente porque alguien se lo seiale. Ellos llegarin
a reconocer su opresion através de sus experienc
cotidianas en la lucha para sobrevivir. La lucha y la
reflexion critica asi son relacionadas dialécticamente. La
lucha cotidiana provee una razon para que los oprimidos
tomen seriamente el tipo de auto-reflexion que apodere
sus esfuerzos cotidianos para realizar sus necesidades
materiales y ser tratados con dignidad y respeto. Los que
stan empeniados en la praxis na, los que sufren
abusos toman la causa de liberacion con mas coraje y
dinamismo.

Freire comprendio que asi como los oprimidos
toman control de su propia historia se asimilan mas
rapidamente a la sociedad. pero en sus propios términos
El merece la reputacion como un prominente educador
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critico por la I’ormn en que pudo forjar la manera en la
cual lo pedagég (el ico localizad

entre Ll maestro y el esrudmmc) es 1mphcado en lo
politico (relaciones sociales de la produccién dentro de
la economia capitalista mundial). Mientras que
educadores del status quo seguido decapiten el contexto
social de uno y luego cauterizan el movimiento dialéctico
entre ellos, Freire enfatiza el movimiento dialéctico entre
el sujeto y el objeto, el individuo y lo social, la estructura
social y la agencia humana. Educadores que trabajan
dentro de una p&dag,ogla critica msplrada por Freire son
deudores a sus discerni més que a sus
comentarios sobre metodologia de ensefianza (Taylor,

1995). El vocabulario de conceptos filoséficos con que

trabajé Freire permite al mundo de los oprimidos hacerse

visible, inscribirse como wun texto contratado y

comprendido por los oprimidos y los no oprimidos. El

trabajo de Freire no reduce al mundo a un texto, mas

bien estipula las condiciones para la posibilidad de

varios discursos competitivos y conflictivos, o formas de
derivar un sentido de las experiencias vividas. Freire
interroga la catacresis del mérito al urgir a educadores a
identificar las aporias dentro de sus propias filosofias de
enseilanza y la vida cotidiana.

En todas las de Freire, el P
de la verdad llega a ser desenredada cuando ella se
vincula al emplazamiento de uno de los gobernantes
narrativos de la verdad. Claro, el propio trabajo de
Freire puede ser usado en su contra en este aspecto e
interpretado como una epifendmeno de las narrativas que
crean los efectos textuales en su propio trabajo. En
verdad Freire seguramente hubiera alentado lectores a
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escrutar su trabajo en la misma manera de criticar la
ideologia que ¢l alentd en lectores a interrogar en otros
{extos.

Freire seguido hablo en contra de la nostalgia
autoritaria que envuelve los esfuerzos de los politicos
educacionales del status quo y a sus "administraciones
autoritarias” para reducir un mundo sumamente complejo
a través de respuestas simples. (Freire, en prensa) Freire
también se opuso a las autodinimicas destructivas del
sistema econdmico, su distribucion desigual de las
ventajas y desventajas y los miembros de la alta sociedad
- terratenientes - através del mundo (McLaren vy
Lankshear, 1994). En consecuencia ¢l se mantuvo
escrupulosamente desganado a permitir que su pedagogia
se comprometiera en la reproduccion del status quo del
orden social. Le temia a las consecuencias de la
explosion de la economia internacional y a los esfuerzos
destructivos de la desindustrializacion. También ¢
la despolitizada colectivizacion de la agencia civic
fr iada con formaciones del estado nco-
liberal (Freire, en prensa). Los discernimientos de Freire
han sido cruciales para los criticos de Norteamérica, en
ayudarlos a reconocer que los esfuerzos pedagégicos del
status quo que frecuentemente son percibidos en sus
escuelas "democraticas," han sido bien estacadas a un
orden social, liberal y capitalista, que reproduce la
igualdad al nivel ideologico, a través del contrato
social de Locke, en el cual las relaciones asimétricas de
poder son legitimadas bajo la bandera de agencia
autonoma y competencia libre en el mercado capitalista
(Freire y Macedo, 1987). La economia no es una parte
separada de las vidas de los maestros y estudiantes
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Relaciones del mercado informan grandes facetas de sus
vidas teniendo capital y pensamientos, suefios y deseos
diarios. Freire re i6 que el capitali pleja y
het ; estd enclavado en las totalidades de la
vida cotidiana.

El reto pedagégico de Freire presagia no sélo la
crisis presente en el sentido, sino también la posibilidad
de nuevas formas de pedagogia movilizadora, en los
intereses de una transformacién social mds grande
(McLaren, 1997).

Uno podria indudablemente discutir que el
nombre de Freire emblemdticamente funciona para
marcar un punto pivotal trancendental en la forma que
educadores han llegado a reconocer el conocimiento
como un "acto de conocimiento" politico.  Asi
Whitehead pudo marcar que toda la filosofia era una
serie de anotaciones sobre Platén, algunos educadores
indudablemente reclamardn que todos los esfuerzos de
los criticos en la educacion estan endeudados con Freire.
Mientras que tal deuda es seguramente justificada es
también probable que Freire rechazaria la transcendencia
de sus propias contribuciones a la educacion porque
marcar su legado como “le sicle du Freire” seria afirmar
una historia general de la educacion, una perspectiva que
choca con el propio trabajo de Freire.

La semana después de su fallecimiento
inesperado, Freire estaba invitado a asistir a una
ceremonia en Cuba donde Fidel Castro lo presentearia
con el premio mayor por su contribucion a la educacion.
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Segun contaron sus amig
importante de su vida.

, este seria el premio mas

Durante sus ultimos dias, a Freire se le
escuchaba decir algo semejante: "Nunca podria pensar de
la educacion sin amor y es por eso que pienso que soy
educador, primeramente porque siento amor......" Marcia
Moraes, quien trabaja en la Universidad Nacional de Rio
de Janeiro y quien fue amiga de Freire, me comento
recientemente: "Freire no ha dejado la lucha,

e Hatcambiadolsullocalidats

Lo extrafiaremos.

Los Angeles, Estados Unidos, Octubre de 1998.
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El libro, de caricter didéctico y fhcil lectura, esta

orientado a llos educadores y educadoras, de
las, liceos y ed ién p lar, de mﬁos, nlﬁni,
jovenes y adultos, a profesionales de diversas discipli

interesados en la educacién y cultura en una perspectiva
transformadora, liberadora del ser humano, en su
di personal, itaria y ciudadanh. Habla
de un gran educador latinoamericano y del mundo,
habla del gran intelectual y revolucionario de la palabra
y prictica pedagégica que es el brasilefio Paulo Freire.
Cuenta su paso por Chile, exiliado, en el contexto de
las transfor i sociales, politi Sy
educacionales de la década del sesenta e inicios de la
del setenta. Revolotea por ideas, ideales, tiempos
culturales, sentimientos, consecuencias emergentes de
su pensamiento y practica educativa liberadora de lps
excluidos de la tierra, de la praxis utépica de sus ideales,
suefios y proposiciones. Refiere a algunos que hablaron
de él. Es un texto, para aprender y reflexlonar,
criti las proy le dela difchcio
popular y la Reformsg :
produccién intelectual
Busca hacer un llam:
pensamiento y corazfn de los lectores y le
testimonio de la ad-del compromiso intel
nsformacion del mundo, desde
la educacién en todas sus modalidades.
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