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PRESENTACION DEL TEXTO 
¿Y DESPUES DE PAULO FRURE. QUE .. :1 

ADRJANO NOGUEIRA.. 

Al leer este trabajo del cduc¡¡c\or Gui!lern10 
Williamson C. nos surgió una "¡m.:gunrn de fondo" Una 
pregun1a importante que se construye a lra\éS del texto 

Vamos por pa11e. De manera pertinente el texto 
plantea la fomrnción de un pensamiento "freiriano" 
suele recibir otros nombres conforme el "aproach" 
formación de los que lee: pensamiento 
pedagogía critica y social, teorias críticas de 
y del currículum, entre otros. En la medida en que sitúa 
un pensar EN y DESDE marcos históricos de los ;11'ios 
sesenta, el lexto explicita la vital 
y acción social. A esa vitalidad 
DE CONOCIMIENTO. con el énfasis presupuesto de 
que el conocimiento es una práctica social_ Así es 
CONOCER no solamente resulta de unn 
(como lo subraya el enfoque psicológico). 
resulta de una aplicación instrumrntal (como nos ofrece 
la ciencia aplicada). CONOCER. rn dicha 
es UN ACTO o UN CONJUNTO DE 
que. en su complejidad. tiene múltipks di1rn:11siones: 
psicogcnéticas. instrumentales. nie1odológic;1s. 



clasificatorias Dicha postura comprende todas estas 
dimensiones como na!uraleza histórica del conocer que 
humaniza al l lombn:. 

A partir de eso. la pregunta "de fondo" que se 
nos plantea seriamente es: ¿y después de Paulo Frcire. 
Qué?. Lamentablemente sucedió lo obvio, ocurrió lo 
"natural" en la naturaleza humana y Paulo Freire murió el 
2 de Mayo de 1997. Era Wl viernes. 

La densidad del texto del educador Guillermo 
Wil!iamson nos saca desde una simple interioridad llHJ) 

triste y nos en\'Ía. fre_irianamente, si así lo puedo decir en 
cspaiiol. hacia nuestra responsabilidad más humana: de 
estos mios 90 hacia el futuro: ¿cuáles serían elementos de 
proyección desde Freire?. Partimos en búsqueda de 
aql1ello que no es natural (pero sí es his1órico~ en Ja 
naturnlc1a humana 

1\qucl "buen viejo" se fue muy lúcido, estuvo 
completamente acti\'O en sus facultades de hombre 
seplLLagenario has!a pocos días antes de su mue11c. Y eso 
lo resalto pues d ejerció su vida como práctica de 
conocimiento de fonna instigante. instigado, por senlirsc 
responsablemente histórico. Aún tengo su \'O/_ en la cinta 
cassene grabada en el \·crano de 1997: 

"A cm1limwció11 quiero comenrarli!s algo cm1 
que esloy ocupado. este tiempo algo /11(' ha 
ocupado la rejferián prn/1111de1111(•11ff: E.sro.1 
rt>fler:iommdo e11 lomo a aqw:llo que 
podriamos denominar HL DISCURSO 
O.\TOU)GICO FUNDANTF Q11/('l'o decir. a 



--
cada etapa d,, sus n-r.Jhll¡o.1 _1 11 cada 11w111e11tu 

de sus t'n1/11cio11cs ~ /10111hre se retor11a a sí 
mismo o 1r111·,;_1· de 1111 _(1111dm11e111ur.H! es. en 
el fó11do, un comprenderse ) 
colectiro A ese ejercicio de fundamentarse. 
volcrindose sobre sí mismo, l/a111aría yo 
P!WDUCC/0.'\. DL LA NATURALEZA 
l!U.\USA 1 Eso 110 es 1111"a , no exisle 
pre1·ia111enre a las en q11e se 
co11.~lit11re. Su existencia co11crera y sus ca111hios 
no sólo. co11sri111ye11 HISTORIA, más q11e eso 
son hisloria 
Y yo pregun/aría · fQUE ES LO QUE 
PODRJAMOS NOSOTROS TENER 1-!0Y D!A 

~~~l~TRAE~~~i~~~EZ:i~Q~)TJTUTIVO DE 

de 

con manos liberadas nos 
de lo p11rame11/e m1i111a/ Al 

tiempo eso nos hi:o necesilar de fo 

~~;:::~/ª~f::Cl~~:~;::~:c;;, -:.·,,:~:if;:;J~'.~~~~~~J~:,· {~: 
opción y del juicio (;/icol /P°S() /.O 
CONSIDERO FG'.\'DA,\IE.YTA[7rn1110 c11es1ió11 

al i11\'e111ar 111 é1icu rlesrle r 
de opciones. el ser h111110110 se hi:o é1ico 

a sí mismo No har cómo h11ir de eso condición 
con que nos hemo.~ com1r11ido f 
A la dimensión ech1ca1i1·u que hoce parle de 
todo ejercicio profesional _\'O le diriu algo usi 



EIJ{,"('..IR c.f crear la medida y /Ornar 
lnm.\pareme (l'i.sl11111brar) 1A.\TO LA 
POSIBJUIJAD DE TRAICIONAR. la <;lica 
(cosa d<• l/1111umos convivic11do con l/11111ano.~) 
<."01110. ra111biéi1, EDUCAR c.J medir y rornar 

rrampareme LA POSIBILIDAD DE SO 
TRAICIONAR la Crica (cosa que !11111u111i=a 1 

perfecciona o los hwmmo.\')." 

Con estas breves palabras de Freire, 
puntuali1.amos algunas cuestiones en el horizonte 
planteado por el educador \Villiamson. 

Un segundo "eje" de cuestiones. aún en relación 
a la "pregunta de fondo" emergente del texto. Seria un 
conjunto de tópicos en d campo de la epistcmologia, 
entre epis1emólogos de este Siglo XX, que abordamos 
desde la mirnda de Frcire. 

f"A él mucho le llamaba la atención el rol 
rundamental de la curiosidad en la fonnación y en el 
desatrnlto dd Ser l lumano7 La capacidad de curiosidad 
es una característica que le pcnnite al hombre un cierto 
tipo de ··espanto·· que. 1rabaja!1do y elaborando. 
transfonna dicho hombre en sucesivas superaciones. O 
sea, él ··espantarse". fruto elaborable de la curiosidad, no 
le pennitc al hombre encajonarse en sus opciones 
tecnológicas e ideológicas y por eso no le pennitc 
rutinizar su capacidad de percepción y análisis.7 

Desde el punto de vista epistemológico. eso 
rcflcja una concepción sobre la r.:oncicncia humana 
l lomhrcs ~ mujeres sc como capaces de 



conciencia nunca cncajonahks, nunca rutini1abks. 
aunque siempre dc1cm1inabks. tn otro contexto en que 
rcílcxionamos jw1tos. Paulo recordaba a Jacoh 
Bronowski. un bioquímico. que dijo: el ser hum;mo es un 
organismo programado para aprender; siendo ";1si .. 
programado, no c'istc dctcnninación bi<~gica pero si 
condicionamicn!o para el aprcndi/a_ic. /Paulo ai'iadia 
desde la curio">idad ) tkl ··espanto ... se constilu)C el 
vigor pdctico teórico de la duda l's la duda metódica 
que ··dcstrnyc" fonnas de conciencia anti:ponicndo su 
ncgnti\idad constituti\a) a la'ª· la repone en mic\as 
fonnas. A ese mo\ imicnto lo llamo .. probkmatinr") 

Tal probh:mati1.ación sc concretiza en las 
interacciones J lombrc-Hombrl.'. l lornbrc-Mundo. 1-·1 
cli<\logo es su motor.t'En Paulo Frcin..: el diálogo es 111.ís 
que un concepto. Es un campo cpislemológico en que se 
constituye históricamente la dialCclica.1 

01ro tópico a coniinunción de ahi. (!.a 
problematiz.ación como prác1ica de la duda a trav~s del 
diálogo. según comprendemos ;i Freirc, se apro,imaria 
de la comunicación. O de ];i inter;icción comunicali\·a. en 
el sentido de l labennas. l .a inler:icción comunicati\'a 
ll ombrc-Jlombrc y llomtire-\tundn. sería com1i1LL\ente 
de l.A PAl. ABRA-J\ll 'ºº Si puedo hacer. una 
comparación, la intL·racción cormmica\i\a seria como una 
especie de estómago en que el llomhre-\lundo- -
Naturalc1.a se hacen digcrir en sus múl1iplcs 

Rcspcclo dc eso. muchas \CCl'\ percibí. a !':mio. 
ll amándolo J\lo\'imicnto Con:-.titUti\o. es dccir: histórico. 

10 



a llíl\Ó Lid 1.:uat d hombre \a perfeccionando la 
conciencia Lll' su ¡,:onckncia. Le gusrnba nombrar a Kard 
Kosil..: el ser humano se perfocciona a tran!s de 
1110\ imientos del mundo 

Y con Csto un último tópico y termino. 

Paulo Frcirc retoma a su modo la contribución 
- de (i lhchclard Fstc supuso que un "salto 

cpistl.'.lllológico" sería ruptura y superación_ El 1 lombre 
\i\e sicual.'.ionc.., l'll quc la capacidad c'(plicali\a. 
co111pre11-.i\;1 Ji: las tcorias (y de las tecnologias) no 
-.i!\en. pm no wr -.ufü:icntes. 1 lay que "saltar" dijo 
(ia"'!ún lfachclanl. Paulo a\anzaria desde e-.c pumo 
diciL·ndo. nm1plL·mcntariamcntc, !a concie1lcia humana 
d.: su capaóJ;1J dc conciencia va retomfmdose en 
-.ui.:esi\os 11i\eks Lk densidad. c<ida cual mfo; "llenos de 
mundos" Como cducador quc fue, ese rno\'imiento se 
podri;i conligurar a tra\O:S de l.J\ PJ\LJ\BRJ\ que Paulo 
bauli/Ó P.\[ .-\BRJ\.\HJNDO. )Su Cnfosis en ":;alto 
cpistcmológico" no se da netamente sobre la rupmra .. 
pern si se da en las retomadas. Que son re-posiciones 
l .e re¡mne at l lombre en patamares de \-ida e histori;is 
m;ts ci\i[Í/;1das. m<1s htummi1<idas. porque mas 
po!iti/adas 

FI tc,to del educador (luillcrmo Williamson a 
ese movimiento lo captura de una fonna l\llL) propia . Se 
dirige \ _-\QlTl.l OS QtJJ: l'REl;N LN L\ 
POSlBll.][) ,.\D DI QUI-. 1.1\ ¡;l)lJ('J\ClO' SL\ 
CONS l lU '(. IOR.A DI l i l"Ol'l!\S SO('l.\l l·S 

11 



Nos fue L!ratilic:rntl· ..:s1:1 posihilid a<l ck 
Prcscnt<ición. Le dcja~nos a do11 <iuilkrrno ) sus k c tnn:s 
una emocionada int.:rprl·t:icióll d.: 1':11110 Fn:i r.:. su 

proyección. nu.:stra 1w~t;ilgia P''t un lüturo 1rnis ln11na110 
<k 1.:011viH:ncia. m:'h crnnprl·11s1\:im.:nti.: plmal cnlr.: 
Seres llumanos 

C.nnpin;is· Sp. Brasil. S..::ptic111brc. 1998 



INIRODL'(TIOS 

h1trc los ;ulos que se iniciaron con d golpe 
militar conlra el Gobicmo consli1t11.:io11al t..h: Jnao 
(ioulan. en Brasil ( 196-1) y t:l qut: tcnninó con l:i 
democracia ..:n Chile (l97J), 111ucl1os brasilt:iios pasaron 

pm nm:slro país. cntrt: los cuaks Paulo l·rein: ) su 
familia l .a hhicación -no sólo la chik11a- se \ ió 
cnriqlll.·cida a partir t..k los ciportcs de su concepción 
nitica lk la t..·Jucación ) de la escuela tradicional. La 
Rcfon11<1 .-\g.rari:1 y los Progr:unas de Educación de 
\dulllls (;1ILIPcti1:ición). contaron con la cooperación de 

este educidm llrasikiío ya que. lo que se conoció como 
l·I ··rm~wJo psico-soeial" fue adop1ado entonces. 

olki,Llnll·nit..· pl1r d ~nhicrno chileno 

l;s por lodos sabido que 1 n:irc cs!t1\0 en Chile: 
-.i11 e111har~l1. par;i muchos educadores y esiudiantcs. ha) 
cierto lkscrnlllcimicnlll de las condiciones históricas ) 
hast;1 <:otidiams. del p:1is en ese momento. 1-:n general. 

c11 .-\111t.'rica 1 a1in:i. incluso en Chile. poco se sabe sobre 
bs 1elai.:iont.'s di.' su pcns.:ir y hacer con el contexto 

social. politico ~ cultur.'.ll en el cual elaboró ~ sistematizó 

parte fundamental de su pc11sa111icn10. 

Varios d..:- los estudios y publicaciones que 
anali1a11 l;i propuesta educacional de Frein: lo hac..:n en 

torno a sus idc.'.ls. sin conte:-.:tualizarlas en el \alor que 
pueden hañer tenidti las cnm!icio11cs históricas eoncrl·las 
e11 las cuaks sl· ..:on ... 1rnyó su prnpucst;L J:st;i limiiación 
h:1cc tamhil'11 qm· lo.; an;\lisis sc ce11!re11 snhrl· tndn en 
sus idea... ti lºll el mC1mlo. lºll cuanto fenómenos 
epis!e11111h•i.: 1~·1"-. llºl"llll"OS o politicos. si11 lllºt:esariat\lt..'nle 

11 
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ponderar adecuadam<'nk L1~ condiciones históricas que 
les dieron origen. dond<? st: confront:iron con la realidad. 
dinámica y contradic10ri¡¡ 

E! ai'io 1990. Jurante mi estadía de post­
graduación para Doctornm1c en la l lnivl!rsidad Estadual 
de Campinas tl-NICA\IP. Canipinas. 8rnsil) en un 
semestre tu\e la oportunidad de asisiir a un Seminario 
que dictaba d Prof. Frcire -en ese entonci:s 
recientemente renunciado a la Secretaría Municipal de 
Educación de la ciudad de Sao Paulo- 1 y en el cual hizo 
variados comentarios sobre d desarrollo histórico de su 
pensamiento. con \·arias rdáencias a su permanencia en 
Chile En el mismo periodo. en 01ro curso sobre 
pensamien10 pedagógico. esta vez del Prof. Moaci1 
Gadoni, pude profundizar el pensamiento de Frcirc ~ 

preparar un ·'paper" sobre su estadía en Chile, a panir de 
una investigación bibliográfica de lo producido por 
Freire a la época. otras publicaciones y entrevistas a 
personas claves en Chile y Brasil. 

Esta investigación es la ha servido de bnsc 
a esta publicación. que ha sido complementada 
y actualizada. ahora en Tcmuco. en la Uni\ersidad de la 
Fron!ern. Un breve resumen de algunas fue 
publicado en la Biobibliografia de Paulo que 
coordinó el Prof. M. Gadotti ( 1996)" 

1 Sobre csrn cxpcr1cnc1a d~ g~11on puhlica \'cr 'oguc1rn ,\ & 
Wandcrlcy G(1994) 
:\\11ll1amsonC Gu1llcmw(lCXl66 Pp 1~.1 18~ 

14 



Quil:rn panir sciíalando que tksdc diciembre Je 
1996 Jcsempc1io el cargo. público. pedagógico ) 
político. Jc Sccrc1ario Regional Ministerial Je 
1-dueación de la IX lkgiún de La /\rnucani;1 1·1 tl·'\to 
que he escrito ) lh:ga a manos del kctor. expresa mis 
ideas pcrsonaks. mis rene,io11cs genc1adas ..:n la 
ill\csiigación hibliogr~ilica. en las entre\ istas ) 
coll\crsaciones. en los cstmlios de 111is cursos. '\o 
l'l'lk_jan neccsariamenk las opiniones del i\linislcrio de 
Lducición dd (iohÍl'lllO Regional de la IX Región ) 
absolu1a111cnh: ..:n nada los comproml!te. Este libro es un 
prndtu:ln gcncrado en d úmbito acadCmico para ser 
d1srntidn cn nialquil·r otrn <'irnbito social y pedagógico 

1 l trabajo con!rihu) e con algunas referencias 
histllncas. ~obrl' rnd0 \inculadas al cambio agrario de la 
dó:ada de h1s Sl'Scnta. para quien se preocupa por 
conocer el pens;unil'nlo. pr;ícticas y vida de Paulo Frcire. 

;. de C'\plkar lo~ fündamcntos de sus ideas. a partir de la 
1e;llidaJ) dc las rondiciones en que se generaron. Trata 
principahncnte del periodo 1964-1969. el tiempo en que 
vivió l'll Chik '\{l \icne aspiraciones de explicar todo su 
pensamiento~ lraha_jo en sus casi ocho déc;-.das de \·ida ~ 
producción imdccwal. sin(l decir algo de su ticrnpo 
chileno_ l-.s:1 es la fuerza) el límite de es!e texlo 

1 .1 hipótcsis h;"isica di! este trabajo l!S que el 
l·nnlc'\!o socio-poli!ico chileno. de la década de los 
sesl'nta) pankulannenle su proceso de Rerorma :\gr:1ria 
{l965-l'r'3J fue fundamental para ta sistc111ati1ación de 
sus ideas cJui:acionaks prc\"ias y la producción tic 01r;1s 
1m<C\;is. situámh1..;c, en el Chile (l\.!1 exilio (ruptura ~ 

abandono Je ~u mundo ~>cio-cultural. para 1111egrarse a 

15 



uno nuc\'o)) del cambio social {prinr.:ipalmeme agrano/. 
el despliegue. al mundo. de su pensamiento educatl\ o 
liberador. originado en la alfabeti1a<.:ión) acción cultural 
en el Nordeste brasikiio. Tambi~n. que su pensamiento 
fue una necesidad histórica de su tiempo en Chile ) un 
factor importank de contribución a la reforma .--igraria ) 
.--i l fortalecimiento d~·mocrático del país. en el cmnpo 
educacional ) social 

La aprm.imación a Paulo Freirc, en el texto. se 
hace desde un conjunto de abordajes cmu:cptuaks ) 
mctodolói.ücos sus1entados en algunas ideas dan:s \ 
posturas Personales. que se entre-c~·u1an a lo largo de s~i 
desarrollo o que se encuentran en los bastidores de la 
historia que se cuenta. Son miradas que también he ido 
wnstruycndo en el tiempo. Hubo un texto original. que 
he rc\·isado en otros tiempos. espacios ) \i\encias 
personales. Se han mc1_clado en este caminar. del texto ) 
de mi historia pa11icular, categorías, ideas. perspecli\as. 
teorías, que apari.:ccn con un estilo en una página ) con 
otro en las siguientes Ls un texto escrito en tiempos) 
espacios distintos. como constnicción permanente a la 
que ho) damos un cierre temporal 

(En primer lugar se recoge una tesis respecto del 
cambio soóal ) pedagógico: panir <k experiencias 
desarrolladas ) C\ aluadas en el campo para acceder ) 
adecuarlas a la ciudad \ctualmt.'nte con la 
modemi1ación) urbani1ación de la srn..:iedad ésta parece 
ser una cuestión anacrnmca Sin embargo mi trabajo 

\ l na hrnc rdk\ion pt:rst1n.1I :!.;- ..-1i-1.·n;1111.i-; de h1.·u1.· que J<.'COJO 
lºU m1 propia ~1d;1. apJrcccn c1 \\ 1ar 1 ( 1'>9~ 

"' 



pennani.:ntc con hombres y muji.:rcs campesinos. 
trabajadores niralcs. indigenas. en la educación popular 
asociati\·a ) educación fonnal. continúan valorando una 
mirada de mundo que recoge un conjunto de 
contradicciones ) pautas culturales. sciialcs de lucha 
social. conquistas cul!ura\es. cosmovisiones ) 
esencialidades humanas. generadas desde la ruralidad. 
ctnicidad agraria y tonas de transición urbano rurales 
Ejemplos son programas de innovación educacional. 
como los de Educación lntercultural Bilingüe en el 
continente o el Programa i\lECE/RURAL en Chile~. que 
h;111 tenido inllw .. ·ncia en Reformas Fducacionalcs o ideas 
pedagógicas ~ curriculares asumidas en zonas urbanas. 
i1 pensamiento de Freire. sin ser rural ni generado en la 
rm:ilidad. se consmiyó y masificó de modo significativo 
c11 los cmnpos chilenos para extenderse. a panir de los 
;11los setenta. a los campos africanos y latinoamericanos. 
par;11cla111en1c a su desarrollo en el trabajo pedagógico de 
la" r.:iudadcs del globo. Quiz<"is su ruptura con el 
desanollismo y una mirada iluminista del papel de los 
cdw.:adon:s -influencias que se observan en sus primeros 

' l'rngrnma de \lcJ01am1e1110 de la Calidad > E<1u1dad de la 
Educación Sub-rnmponentc Educación ílasica Rural l'rogra111a 
desarrollado por el \1m1s1e110 de Fducac1ón de Cl11le. desde 1991. 
or1cn!ado a escuelas nirales con cursos mulugrado l.a capac11ac1on 
parnprnfcsores)super..1sores.qucmecorrcspond1ócoord111ar.rccog10 
funda111e111os en la Educación Popular, en Karl Rogcrs } en Paulo 
Frc1rcporeJe111plo.enno1ed11c11el m1ercamh1odccxpcr1cncrnaun 
aprcnd1iaJC1nd1v1dualosoe1a!smoo11cn1ailoaproducusocrnhncntc)' 
en la pr:icuca. cc>nocm11en10 pcdagogico nuevo. !acontc:1.1uahz.:ic1on 
soc10-culturnl) cconormcadclacapac1tacu'111ylaprofcs1ondocen1e 
la conccpc1on de lo5 \hcroccntros como orga1111ac1nn social docente. 
con fines de apn·nd11~1Jc) de d~s:mol!o profcs1011al) ciudadano 
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trabajos- se c..kba pn.·cisil m::n!c a C'-.la c'p..:rimcntación 
histórica de sus plan1c;::n1~·n10~. c11 cmllc'\tos de 
transfon,1ación soci~i! a!.'.rana. de ampliaciones 
democráticas , de lucha ~o~·ial Si no <ksdc las ideas. 
desde la prácÍica social masi\ a e histórica, <londc las 
ideas se constni)cn) rccons!nL)Cll. donde se politi1.an. 
hay un ª'anee experimentador desde el campo a la 
ciudad: ésta aprende de aquel. Como el campo de la 
ciudad. si es que aún podemos reconocer estas 
categorías. Por ello un eje del texto es la cuestión agrari;i 
y su impacto en la producción de ideas y metodologías 
educacionales. Alln debernos aprender de los procesos 
que los campesinos y los pueblos indígenas constru) en. 
sufren y luchan, para imaginar una sociedad más justa ) 
próxima a la felicidad, en campos y ciudades. 

En segundo lugar hay tres pLmteamientos 
pedagógicos. en los cuales hoy me sitúo política ~ 

académicamente como educador. que n::cogcn sus 
fundamentos en parte imponantc dc Paulo l·rcirc ~ sc 
expresan en los abordajes del texto 

El rcconstn1ccion1smo 
reconstrnctiúsmo curricular. que 

social 
enfatiza 

() 

la 
eontex1ualización de !os aprendizajes, cspeciahncnte 
respecto a una noción curricular que supera lo local. par;i 
entender la educación en Ja pcrspectirn de las relaciones 
entre CUJTiculum ' sociedad: ideologia. economía. 
politica. cultura. lt;cha social. Fs deci;, el "contexto 
oculto" que no recogcn otrns corrkntcs curriculares que 
abordan los aprendizajes situados o contextualizados. 
pero que C\aden !a cuestión dcl papel politirn del 
educador como fonnador ·actor ciudadano dcmocr:iiico. 



Por ello la noción de conciencia transfonnadora para la 
humanización del hombre y mujer, parece ser central en 
una pedagogia que quiere efecti\'amentc contribuir a la 
igualdad de oponunidades y a la construcción de una 
sociedad en cn:cimiento y desarrollo con equidad. que 
pari.:ce ser un anhelo di.: este fin de siglo. l .a di.:mocracia 
actual es mirada críticamcnt..: por amplios sec1ores 
sociales. unos sienten que puede afectar sus intereses 
políticos o ..:conómicos. otros precisamente lo comrario. 
sil:ruen que no afecta dichos intereses. Fs el riesgo de 
una democracia fonnal de baja pnr1icipación. que en 
dclinitíva sólo puede ser evitado si los sujetos sociales se 
crn1s1i1u~..-n CI\ 1alcs como resultado de una conciencia de 
lnu11ani1.ación acliYa y responsable de la conslmcción 
histórica de b. libenad. !.a necesidad y posibilidad de la 
participación democrática en educació11. contextualizada 
y concientc. es otro abordaje que mraviesa el tcx10. 

fTa pedagogía crítica, como planteamiento 
generado en las sociedades primer mundistas. 
industria\i;i:adas e integradas en el núcleo de la 
globalización. para criticar al capitalismo, cultural e 
ideológicamente. en el campo pedagógico. Por su 
car~ícter reproduc1or de la injusticia social, de la 
Ít1(.!quidad global. de las relaciones desiguales entre los 
seres humanos, por razones de género, raciales. 
nacionalidad, socio-económicas, capacidades psico­
biológicas y otras. La pedagogía crítica es un 
movimiento no cslruc1urado de educadores que procuran 
recoger ideas de Freire y de otros referentes. como la 
Escuela de Frankfun. los movimientos sociales como el 
femin ista y ambientalista, un análisis desde los 
excluidos. de las caracteristicas económicas e 
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ideológicas (del cjcrcici 11 Jl.'I pnJcrl del 111.:0-lib<:ralismo 
en la sociedad infom1;H11.1d;i ) g!l1bali1ada. Si bien 
Freirc no se define (l1n1n un PL'dagogo critito, sus 
planteamientos con~1itU)L'!l uno dl' los pilares teóricos de 
!a Pcdagogia critica 1--.1~1 mirad;1. radical. detrítica a Ja 
cons\ru~ciÓn históric.'.'I de l;i educación en el Jllarco del 
capitalismo 11colihcral actual. es fundamental para 
aquellos educadores que est:'m en las csnH.:las. 
llHnimientos sotialcs. empresas. como para aquellos 
que. en cstc momento. cjcrccmos rL·sponsabilidadcs 
públic;is cn el cstado ) cn el mundo academito. l.;1 
crítica dc 1-r~·irc a la sociedad capil<l!ista. sobre todo a su 
racionalidad eiica ) tó,:nica. a su ideología ) tultura 
trasmitida cn la cducación. es 01ra mirada que aira\ iesa 

el texto 

La educación multicultural. es un tema m1e\o cn 
Chile. pero que encuentra un punto -entre \·arios- de 

conexión con Freire. en la noción de "irnasión cultural" 
planteada en su libro t.Fxtt•nsión o Co111unicació11? 
( 1975.c.). donde hace una crítica al modo "extcnsio11ista" 
) "tolonialis1a·· del trabajo l'ntre educadores ) 

campesinos. que trata de i111pri111ir una cultura 

hegemónica de los grupos sociales dominantes a los 
cunpcsinos subordinados. ideológica. cultural ) 

tecnológicalllente y plantca como alternati\ a !a 
comunicación rural. para dialogi1ar de fornw si1m;trica) 
hori1011tal las relaciones sociales. !.a educación 
1mil1icul1ural quiere recoger la din·rsidild cullural de 
nuestras sociedades y el diálogo l'ntre los distintos. c11 1;1 
pcispccti\a de construir una <lL'll10cracia plural así como 
instrumentos opnones de comunicación 
mullidircccionaks, pero sus1t·n1ad;is en el respeto al 
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otro{a) y a sus lenguajes y fonll<ls de compn:nder ) 
existir. Pero esla noción de educación nmlticulmral. sólo 
pm:de compn.:nderse en d contexto de las dos categorías 
anterion.:s (reconstrnccionismo curricular y critica 
pedagógica) de modo a e\·iiar Ja tkspolitizaci¡)n o la 
individuali1.ación del concepto. Así se puede superar una 
noción de pedagogía de la di\'ersidad, centrada en la 
diferencia indi\'idual y concebida como una cuestión de 
tolerancia y n:l;JCiones humanas. para alcanzar una 
Pedagogía de la Pluralidad~. que enfatiza las 
constrm:ciones culturales comunilarias, expresadas en 
nHn imicntos o acciones sociales (sin negar Ja 
indiddualidad. pero ampliándola a lo comunitario) y la 
democracia como contexto de enfrentamiento y de 
construcción de discursos y prácticas sociales generadas 
en historias. 1radiciones. sentidos de pertenencia. 
t:onle,tos económicos diversos. Que asume la pluralidad 
no como un dato dado de di\'ersidad o aheralidad, sino 
como una constnicción y reconstrucción, social y crítica, 
permanente. ! lay una mirada a !os modos en que la 
cultura de la sociedad dominante, de los grupos que 
ejercen el poder. de los educadores, se encuentra, integra 
o ...:nfrenta con la cultura de los campesinos, los 
pobladores. los educandos. los subordinados en general. 

U enfoque del texto es el de una narración 
histórica de ideas y mentalidades, de pensamientos 
personales y de luchas sociales, en el campo de la 
educación. La relación entre educación, política ) 
movimientos sociales, (en un contexto de lucha de clases 
cHda vez más agudo como se vivía en la dCcada de !os 

'W1ll1;11mon C . <.i 1996 90 
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scsema) es otro eje dd te'\Cn. J'.1ulo 1 reire .. como 
militante social ) politicn. ¡urtilipó dL' la fundac1ó11 ~l.d 
Pnrcido de los Trab:1jad11rcs f I' r. de one111ac10n 
socialista)) ocupó L'I cir;,.!O dc S<.:crewrio de 1-:ducación 
en el Gobierno p ¡ Je la ciudad de S;10 Paulo. 
csforl<indose por gcnerar una din;irnica que pcnmticra 
abrir espacios) ticmpos para la p;micipación popular en 
la gestión cducati\ a del gobicmo. ,\sí la relación entre 
Educación ) Política. dL·sJe la perspec\iq1 de la lucha 
pedagógica social. sc constilll) e en O!ra noción que cruza 
!rans\ersalmcnte el lihrn 

Finalmente quiere enfatizar la necesidad de 
construir un pensamiento latinoamericano generado en 
nm.:stra realidad histórica. pasada y presente ) sus 
pro)ecciones al fulllro. donde scan los trabajadmcs. 
campesinos. indigcnas. [;is clases medias y empresarios 
asociati\·os. los trabajadores de Ja cultura y de las 
ciencias. los educadores. los que constrn) an una cultura 
de solidaridad y ayuda mu!Ua. asi como las condiciones 
di.: mejoramiento de la c;i!itlrld dc \ida . ..:11 un proycc10 
liberador de ata\ismos culturaks y cs!ruc1uralcs quc 
niegan las posibilidades di.: ser ) cxistir en plenitud. a 
todos los hombres y mujeres del contincnte. Por ello, en 
el fondo tlcl texto. está el dcsi.icar a uno di.: nuestros 
mayores imclcc1ua!cs ~ a uno de los mayorcs cducadorcs 
del siglo. 

Fxiste toda un:i 2cneración de L'durndnres 
populares. profesores. c,;tu..!ian!cs. prnfCsiona!cs ) 
técnicos agricolas que h;m l·~e11rhaJo hablar dc cstc 1.nan 
in1elccnml. pero que hl dL· ... ~·,,11>cL·n. como rcsultadl; del 
silencio impuesto :-i su~ :de irantL· los diL·cisiL'tc a!ins 



dd ;1u1mitaris11w; a ,,;]Jos S<..' dirige con l.'SJK'cial 
prl.'ocupacion ) 1.:amio estl.' 11.',to. 

Fn muchas disciplinas de pl.'d<l!.!O!-!ia. 
curriculum. lilosofia o sociologin cducacio11al. en ~ur~"º" 
di.' formación de prok-;nres (como los que dicto) ) di.' 
educadores populares. se ha iniciado d estudio de la-; 
lemias criticas de la cduc<ición ) del curriculum 
l11telcctuales crilicos de AmCrica como \-1. Applc. 11 
Girnu,. P \Id.aren (quien escribió un postfacio parn 
este libro). \t. Gadoni. C. R. Brand<io, A. Nogueira. 
(t]Ue hi10 la presentación de este te.,to) M. Gajardo ) 
muchos otros. encuentran parte del fundmncnto de sus 
1mestigaciones ) planteamientos en las concepciones de 
heirc 

hte trah;ijo quien: scr\'lr de material de esludio 
e im cstigación a los alumnos de pedagogia y a la 
fon11ación i.k educadores populares. Quiere colaborar a 
1ccupcr<H" el pensamiento pedagógico critico ) social. en 
los profcsore~ ~ profesoras de la libertad y del arnor. en 
los <1ue su.:rian la igualdad como libe11nrios modernos, en 
los educadores cristianos que luchan por construir el 
Reino de Dios en la cultura de la tierra. en los que no 
renuncian a constrnir una sociednd sin explotación. sin 
opresores. sin oprimidos. Especialmen!e a los que cr.:en 
en la posibilidad de que Ja cdurnci6n sea constructora de 
11\opiassocia!cs libertarias. 

Este documento no es un estudio acabado ni 
completo. Tiene como objetivo didáctico mostrar el 
ambiente, el clima -incluso con detalles en algún 
momento· en el cual Paulo Frcin: vi\'iÓ y 1rabajó en 
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Chi le; ofrect'r un pnnorama ,k -.u !r~ihajo. ido.:a'> ~ 
a lgunos resullados '\ 11 o.:s un c-.tudio a fondo tic la 
sociedad chilena: bu-.c1 -.i111~1r .-il lcum en el contexw 
general y agrario ,k un pais que\ i\ ia profundos calllbios 
en diversos ;imhiws de 1~1 \ida social y en d cual se 
produjeron ~1lgunos de los m;is importantes textos del 
pensarni~·nto educacional latinoanwricano de este siglo. 
gracia-. a la pluma de Freire. Quiere alcanzar una 
aproximación didáctica ) mirrati\a . present<\ndose al 
lec10r o lcctma. tk un modo desatiantc. que imite a ir a 
las fucnt..::.~ originarias a irn l'Stigar ) profundi¿ar ideas 
pinceladas en este 1exw. que corn ido.: a buscar respuestas 
a preguntas emergemes de la lecmrn. pero que quedan 
sólo planteadas. a acercarse a l·n:ire para profundinir 
se11.alcs que aparecen fugaces ) füni\·as a lo largo del 
lib ro y su historia. Mc1.clamos sus reflexiones. con 
din:: rsos an;i lisis sobre su pt'nsamiento, expresad<1s con 
lenguajes diferentes según la época en que se genera el 
di scurso. con opiniones nuestras. con descripciones de! 
ambiente general } con!lictos de!enninantes de la \ itb 
soc ial) politica de las l;pocas 

Nuestras fuentes han sido los libros ;. artículos 
de !-"reir..; (en lengua original. principalmente portugués) 
espailol). bibliogralia secundaria (textos sobr.: Freire ;. 
otros cone:-.:os). l.!ntre\istas a personas signilicati\as. d 
propio Paulo Freire en un curso al que asistí en la 
l ''.'llC\ \lP Campinas ~ mis ¡wr,011;11cs obscnacioncs) 
cxpenencias 

l lc traducido. al ci:-;tdl;mo. todos los 1n:d1os d.: 
libros publicados originalml·nk' en porcuf'UL;s y qu..:: 
ciwmos. para hacerlo m;i~ intl·~r<1do ) didiictico. Varios 



de ellos fi.1eron publicados en i:spai'iol, junto o 
posti:rionnente a nuestra traducción i:n espaiiol. En estos 
caS(lS rnanll1\·imos nuestra propia n:rsión por lo cu;i! 
pu..::de habi:r difcrenciris con los otros libros. La 
n:sponsabilidaJ de las traducciones es del autor de este 
trabajo. La traducción del Postacio de Peler Me 1 .aren. 
del ingles al espaiiol. fui: ri:alinda por Ji\I Pinke~ 

Pastrana. de la Uni\ersidad de California. Los Angeles. 
(l'CL\). quil!n también colaboró en la revisión final de 
c-1pítul(l, le agradarn su grnn aporte. 

Quiero aprO\ i:char de reconocer y agrndecer 
con mucho cariúo el !rabajo de aquel\os(as) que han 
l'rnlllihuido a l'Ste libro. A Gloria Wonnald O .. querida 
arniga chilena desde tiempos brasilc1ios y del 
\llTI· Rl ·R.\I, por sus comentarios y aportes crí1icos al 
t..:;,\o_ A Sebasti~in Donoso D., gran amigo y compaticro 
desde que eramos nirios y hasta hoy. también por sus 
r..::lk,iones y contribuciones al texto. A Adriano 
Nogueira. ··praado amigo e companhciro'' por su 
revisión de esta \Crsión. sus rdlc,iones desde Brasil ) 
LL presentación de este libro. /\ Peter McLaren por sus 
rdk,iones en d Postfacio elaborado en Estados Unidos. 
lo que hace de este tl'\:\o un signo de lo bueno de los 
tiempos: se escribieron pm1es originalmente en cspatlol. 
portugués e ingks: en tres contextos culturales 
con\'asando sobre un buen hombre y sus sue1ios de un 
mundo ) una educación auténticamente humanos. :\ 
Francisca \lodcs!o A por su colaboración pro!Csional en 
las traducciones ~ apo) o personal en los tiempos de 
b<istidores . ..\ Oiga Fcmández R. por las múltiples 
revisiones y trJnscripcioncs del texto. Al Comit~ I:ditor 
de las l'.dieiones l;ni\crsidad de l.a Frontera. por su 
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apoyo a esta linea de trabajo pc1,fagógico, a Jorge Pinto, 
Mario Bcmales. Juan \1.mu..:1 1-icJTO ~ a \tyriam naiboa 
por su apone en la rc\ i-.ilm tin~il dc mis traba1os. A 
Moacir Gadoni ~ el ¡11 ,wuio Paulo 1-r..:ir..:. d..: S<'io Paulo, 
13rasil, por hahl'f ••lllrgado su patrocinio a ..:sta 
publicación ' \!1 <1J:!rad..:cimicnto a todos ellos y a 
quienes colaboraron en mom..:ntos )- miles de detalles 
para que esto: lihrn se t<.:rminara ) ho) esté en sus manos. 

lector o lectora 

J·:stc libro. finalmente. lo t..:rminó un arlo 
después qm:: Paulo Frcire murió_ Es mi pcrso11al 

homenaje a este gran hrasikíío. cducad01 
latinoamericano. pemambucano del mundo. ~la..:stro 

para \arias generaciones do.: 111ilita11tcs sociaks ~ 

politicos. de ciudadanos educadores. de trabajador..:s 
cul turales ) de la cultura popular. l lombre bueno. 
l lom brc de paz. l lombrc de \ crbo. Rc\'O]ucionario en 

tiempos de pragmatismos. Fnamorado de la liher1ad. 
filósofo de la esp..:ra1va. constructor de utopías. Muito 
obrigado P<iulo l· rcire por cer pas~ado por l'Ssa 1crra. ] In 

abr:l\:'10 a distall\'ª- Os oprimidos tl'raO sa11d;1dcs de 
\OCC 

Campina:;-SP. Brasil. 1990 lemuco. Chile. 1999 

'FI "lnst1t11to Paulo Fr.::11,• d111,1dn !'<'T d l'rnks01 Dr \loJcn 
Gadot11. 11cne su ~edc en la CLJ,h,I d<· "iao l\11110. H1.-1sil \ e' el 
dcpos1tJJ10 111~rnuc1011al 1k la hcr,·rH:1<1 d.:: l'a11lo 1-rt::H<' 
011c11!;1 Sll quehacer a Ll d('cc1a1.1 1 dc,,-uwllo de pmh'llO< tic 
1m.::st1!!acmn 111,p11.-1tlos en 1-H:•rc ci.s.1 co1110 ili-¡l{ln<' {),· 1111 1;¡>mplc10 

acerHl. rormado por laqU<'<''ª" lithl:,;1c,·" 11•·1,;nn;1I .1>1 cc•mo por 
otros libros. n1a1c11al aud1r>'"LlJI n:111w inlrn111a11n>_ ,ohr,• ,u 
producoon 1111clccmal \ la oc 11,·,t1c.-1do1c,, 111q11110011cs 1 
educadores que hall rctln.1 Jd< 1'"'H«LH!o 1 pr.ll'IK;id,,_ de 
nut111plcsmannas.l.-1.11tlca,;frc1 



l. l . .\ ~l ll \l'IO' l '\ Cllll I· 11'\. 1 \ 1>1 < \]),\ JJJ I 

\I ~I '1 \ 

("ua1Kh1 d 11 de \l;1r10 de 19(11 '-l' p10Juj11 el 
~olp..: n1ili1.1r en Br;1sil. c111ma e! gobierno 1k .lo;lll 

lit1t1lar1 , ("hile "e preparaba p;11a las ..:lccl·im11:" 
¡11l''-i1k11ci.1k" que ... e 1e;1!i1;1ria11 e11 Sl·p1ie1nhn:. donde sl· 
..:11l1entahan Jo" c:111Jidat11" con \Crdadna opciú11 
1 d11;mh1 l tl'l \\\1niah;1_ prn d Partido nt:rnóu;l!a 
t '1i,,,1ian\) (l'Dl' l ~ \;11\;1dm ·\lkndi: (iosscns. pm t:I 
1ll'Z\lC1k klit•n P11pular (IR \P) 1aden.:cha1etiró el 
.1pll~ 11 ;1 "u e~111dida111. 1c111ic11do l;i \ ic1oria de !a 
11q11il'l\l;1: .1dhi1il·nd11 ;1] camlida!(l 1k111úc1a!a cristiami 

\1t1ha" c.mdid.llm .l'- pinpn11ian. l'll '>lh l'1ogram;i, 
1dm11Lt'- su ... 1anei;1k' .1 b "11cil·dad chikna. \lic1Hr;1" d 
ll'~!illll'fl h1;i...ikfl11 dl'll'll1;1 la" "R..:l'onna'i de Ba'ic" Je 
lo.1p (i11ulan ~ l'l ,1\;mce dd !ll(l\it11ic1110 populal'. en 

("hik. 111" L·iud.1d.11w" ... ..: \Cían ante la opción de apo~a1 
ll!\ prn!-!1.1111.1 rdonnista (mmll·nii1a11!..: y dcsanollista. 
u1111111a pt:hpl·e1i,;11k ª''111c..: c11 l;1 d..:111oc1ati1ación del 
p;1i\) o Ull prn~l'el11 d..: lramforn1acioncs soci.aks ) 

d..:111ocr;üir.:;1". impubado por la i1quicrd:1 

Ln ,eptil·mhre de l 9(i-I ga11ó el l'DC Fn 

11m icmb1l' del mismo arlo asumió h..:i 

l .a aspirnción id..:ológica del l'DC Je 
..:omtituirse ..:n una 1l·1-c..:ra \ i;1 c1H1..: el capitalismo ~ l'I 
snci01!i,nH1. d..:rl·di;1 e i1quic1d:1. s..: c111.;on11ah.1 en d 

l'n l<))S ~.11\ Jdl'' \lknlk d~I l !C\I' ( ·\li.m1.1 ••Hlllllli-1;!-'(\( l ,lii,Ll l 

¡...:1dl(> I;\, l'kn 10 .... ·, l'''''i.kn,1.1k,, 111:nlc' .1l L.md1d.no dc· l.1 <k•l'lh.1 
l11t¡:c' ·\ks~.111.:· p-.; .1lr .. 1 n1.1' <k 1111 ~·. dc· I<" 'l'l<" 
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pi.:nsamii.:nlo s¡1cial-n:,1i~llll' 1e.Kit>n.1I <]llL' ~~1 c11 lt1" ai"lth 
30. pr:kticallll'IHL' h~:l'1.·. 11>1'1 L'Pll d u111sn\;1durismo 
cmólico. J:! 1 fumani:;i:111 [1lll'.~ral dl' \faritain. 

intl111.:ncias pnq111al1' 
incluso Jcl 
1\ !ha~di.:' la 

\lnunicr L. 

..:,tl\•licn br:1sik1-10. lris1:111 tk 
...,,,l·ul JL' 1;1 !gk-..i;1 > Ol'ÍL'11lacio11t> 

de saCL'nlntcs cnm]'f'•':n<.:tid1>s i.:1111 la .. c11l'slit1!l social" 
co11fort11ab;m L·i cu:1drn doctrinario. itkolúgico. tkl 

l' ariidn 

\l interior d..: la lkmncracia Cristí:ma. 
coe\.Íslian dos IL'!ldL'l1Ci:1s b:isic;l) l:i rd{mniSlil. qllL" 

;ilirrnaba 1<1 ncc..::sidad de llHl\krlli/:ir d país s..::gún l;h 
paut;1s dl' I;¡ (.\1111isión !·n1nó111ica p:ll"a \mL'ric:i 1 ;llin:1 
(CLP\l.) ~ d..: la .\lian1:1 par:1 d l'rngr..::so. L'll Li 
búsqueda tk un "c1pi1:1lisnw 111;i-; 1111111:1110" (1¡1 qul' sc 
CP!Hlce como .. D..::sarrollismo·· ti "'R<.:li1r111is1110 .. ): > la l]llt" 
buscaba la constnll'ción dl' una s11cil'dad "S11ci~1Ji,1:1· 

n•nsidnara las fonn:is :1sociatÍ\;1s \ 

"u' ''""'"°''""''" tk pniducción ~ la p:1rticipacitin de l¡is 
i.:n la propiedad ~ ~L''ti1i11 de la-; empn."-:1'. 

[ ;1 posición pro.:dornina1Hl' <.:n d l':ll"lido . ..::11 la décad<J di.: 
los ses..cnta. <.:ra la prilllL'ra '"" d..::ó1. la que l'cnnú111ic1 ~ 

socialm<.:ntL·. dei'endia a.iu'IL''- L'Jl d modelo d..: d..::s:mollo. 
basado <.:ll rcforma" de ciL'r11h ;bp1.·ctos p;1rticulal'l'S del 
sis1cma capi t ali~ta. n111 •:i fi11alid:1d dL' prn1111>\<.:r l'l 
crecimíl'nto L'l'!)tJ\Ímicn. ·:i ·1w,krni1;1ci{l11 ll'cnnlúl!ica, 
;\\atlCL'S institucinn;ik' ~ ,t1~· :1k" qui.: 1wr111itin~m u;1 

h ,,, d c11ohu1 ,k 
.1 p.111,• d~ - ,¡ libw 



111;1~111 de ... 111 .. l]n ,,kmnn;i!in1. ;1p<11t111h.• l;1 indusin11 de 
'>l'l'llll< • .''-. IL1111.1Jt1'- e11 b q1oea. dc ··m;u :,.:i11ado' 

11 l'IH. ltlll"lll 1111port;111k-. 11.:fm111.1·-
1k111pu.1tic1' l;1 .. :ducKio11al (ll}(J'i), quc pmmo\i;1 l;1 
;hkcu.11.:i11n 1..·Jul·.1L·in11;1] al dcsannllo m11dL·n1i/ad .. 11 
upilali'-l<L .1111pliand11 l;i-. pn-.ibilidadc-. 1k <ll'1,xso ;1 l.1 
cdm·.1lilin l11 qu .. • -.i~11ili..::1ha u11 <t\<UH.:l'. cn la lucha p .. 11 
-.u ,k11111L"1.1t1/.ll'Í11n: b mga11i1ación e inh.·g1ación dL' In .. 
p1>blad111<.> ,k l;i J'L'IÍli.:ria mbana <1 la \Ú.la nacional ~ 

n111-.11ul·L11m lk \Í\iendas pnpul:1res !.a l.c~ de 
Rdrnm;¡ .\c:r.iria (19(17). la de simfü;;ili1ación campesina 
( 1 tJ(1'i) ~ d lklTlt11 de l\1opL·rati\<1s Cam¡x·sin;is ( 1969). 
11L'l'l1111ll'l\Hl Lt 111c111por;11.:ión. acti\:1 ~ organiz;1da dd 
.. ·.uupe .. i11.1d .. 1 .1 la \ ltb económica. política. social ~ 

nil1ui.1l 1kl p.u-. ~ 1111.1 niodi1iL·ació11 i.:11 sus condicio111..·s 
,k \ 1d.1. :L1h.1¡ .. 1 ~ prnd1K..:ión 

"i11 cnb;tr!!ll, p .. ·se d C'-10S ;1\ances -~ tal \'C/ por 
dlii" 1111-.11111-.· L'I r1..·t" .. 1rnii .. nw. tl.'ndencia que linalm.::n!e 
lllL' hL'1'<·nw1111..·.1 1..·n L'l p:1r1idn. mostrú limÍll'"- ~ 

ul1H1';1d1LL1111~·-. \-.i. c11 1970 au:cdió ;il pmkr 
l'icl·uti\\1 . ...,,,h d11r \lknde (i ~ Li l 11idad Popular -l P­
(.1!i.1111.t de st1c,1Ji,!;h. t·ort11111i,.las. r;1dicaks ~ otros 
partido~ 1111..·rwr~·.; dl' i1quil'rda. i.:nnc lo~ cuales el 
\1 \Pl l lllll ~m rni~l'llll de tr;msición al '-llCÍ:ilÍ"-1110 pm 

l;i \J;1 p.H.:1fil·.1 ~ demnn<itica. h;1jo la hq!L'mnnia 
.. nci.1li~1.1-L\1an111: ... u. i.k larga y con1pkp uadil·illn 
hi-.11i1ir-1. 

FI ,Id PD( tüe el p11me1 (iob1emo i.k csl;1 
i:mriellll' qul· ;!'-Ullli1'1 l'll d 1ercer 1m111dt1. cont;rndo nm 
u11 1ul'rh.: .ipl')º internacio11:11. particularnll'llll' 1k 



Estados Unidos y de Europa (en especial de Akmania). 
Era la aplicación de un modelo de refonnas 
n10dernizantcs, en el mundo sub-desatTollado, sm 
violencia explícita. sin aherar sustancialmente las 
relaciones de clase y de pode1 

La LTP fue -a continuación- la primera 
experiencia en que partir.los marxistas llegaban al podc1 
cjecuti\'O por la \ ia dectoral buscando iniciar una 
transfonnación pacífica al socialismo. Sólo que la suene 
de este último proyecto popular fue distinta a la del 
gobierno demócrata cristiano. ternlinando en el golpe de 
estado del 11 de Septiembre de 1973 

Paulo Freire \i\ÍÓ en Chile de 1965 a 1969. 
durante el gobierno de la Democracia Cristiana. Ese 
período no puede analizarse en sí mismo. sino que 
representa una continuidad y profundización del avance 
del moúrnicnto popula~(desde las décadas del 20 y 30). 
que con recursos legales e ilegales y a \·eces con la 
contradicción del mismo estado. fue desarroll<"indose ~ 

creciendo progresi\amente Representa tambi0n una 
respuesta de sectores dominantes para superar ta crisis a 
que había llegado el modelo ccomímico liberal. que 
dificultaba el desarrollo de u!la bun.!lh.!sía nacional 
p10dern_a. \·inculada ~11 . gran capit;i] internacional. 
'[mpezo a mostrar sus hmlles el denominado '"Estado de 
Compromiso" periodo de la \ida nacional en el que 
habia una especie de acuerdo t;\cito 1:11tre las clases 
populares urbanas, los l'anitlos ~ las clases dominames 
respecto de !a necesidad de industriali/ar el p;ib ~ de qu.: 
el Estado respondiera a algunas demandas populares 
integrando a los trabajadores al des:irrnllo económico. 
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orientando los conflictos por la \'ia institucional \ 
asegurando las libc11adcs públicas. -

~ El sector agrario, al que se incorporó Paulo 
l·rcirc era. en 1964-65. uno de los más criticos del 
proyecto demócrata cristiano. Nos extenderemos sobre 
d por su especial rclc\·ancia para los objcti\·os de esta 
publicación. 

El partido tenia en su programa la decisión de 
rcali1ar una Rcfonna Agraria (RA) que - en los marcos 
de las recomendaciones de !a Alianza para el Progreso y 
Je algunas propuestas propias transfonnara la 
cstrucrnrn agraria 1radiciona1. orgmlizada en tomo a la 
relación latifundio-minifundio. tcnninando con ambas 
formas de producción. apoyando a la mediana y pcquci'ia 
propiedad y las fonnas coopcrati\"as de asociación.' Se 
obtcn<lria. consccuen!cmentc, la participación campesina 
en !a vida política y social de la nación. se ampliaría el 
mcn:ado consumidor interno y, en dcíiniti\·a. se 
modernizaría el sector ;igrario. incorpornndo nue\·as 
tccnolq,gías. promO\ÍCndo inversiones. modilicando las 
relaciones sociales. 

L;i cstrnctura agraria trndicional ''latifundio­
minifundio"Q había llegado a ser un factor de freno al 
desarrollo nacional, debido al estancamiento general del 
sector y a la exclusión del campesinado como 
consumidores ~ ciudadanos. /\1 rnisrno tiempo. los 
grupos terratenientes conservaban una imponantc 

" En 1959. las pmp1c<fadcs de mas de 5 000 hct1a1cas ocupaban 
16795400 has de un total de 106-18 700 paia el pais l'.n el Olro 
c\trcmo. hab1an 1:!3 000 p1op1cdadcs (dt: un total de 253 -192) con 
111cnosdc5hasquesoloocupaban207000ha> 
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parcela de poder político cn ..::! l'arlarncnto. ~nici.'1hncntc 
se comenzó a e.\propiar prcJios con una lcy msp1rada en 
los Acuerdos de Punta Lkl J·s!c (dl· 196~). lrnsl<l que. en 
1967 se sancionó Ja [.e\ 1 6.6..tO. qu..:: pcnnilió la 

expropiación de ticnas d~ 1m"is dc 80 ··¡ lectáreas de 
Riego Básico" (llRB módulo basl'). considerndos 
como latifundio. J-:n 196.'i se había dictado la Le) de 
sindicalización campesina que fanm:ció llll fuerte 
crecimiento d..: la orn<1ni:1ación sindica1 10 y en 1969. el 
Decreto con Fuer!<; Lk l.cy ?\''13 que prnmo\·i;i la 

organización cooperati\ a. orientada a los pcqueíios 
agricultores. !.a R.:\_ implicó un desplazamicnto dd 
Estado a los campos para hacer cumplir la ) poder 
impulsar los cambios programados. sobre las que 
pri\·ikgiab;i el PIJC: las fonn;is asociatirns. coopcra!i\<lS 
comunitarias (Asentamientos de Refonna 1\graria. como 
sociedad entre el Fstado y los cmnpcsinos para cxplo1ar. 
proYisoriamente. las hacicndas cxpropiadas: 
postl'rionncntc CooperatÍ\·as de Rl'forma Agraria al 
adjudicarse la tierra ;i los campesinos: Coopcra!i\aS 
Campesinas. para prestar scnicios de crédito. 
coml'rcialización o consumo a los pcqueíios agricultmi.:s 
tradicionales). Paralc!aml'ntc llcgaron otros setTicios al 
<:ampo: salud. !ransportc. crédit<;. infraestructura búsica. 
asistencia técnica. <.:apacitación. cs<.:uclas. alfobctización 
de adultos. 

En !964 habi;m :'A rnu11,a1( 1n>la>rnn l (l'S ;1fi11ados l'n 1969 
cote numcrl' sub10 a 1( 11 61: ) ~ afü,., 1.kspuc'. en 11n2. a 2~_; 5:;¡ 
t1Jbapdorcssmdu;:alin<l<>s l';1111upo.c111cc1;101mhrcc1amcntc<·gm110s 
fa1111li:ucs) casi ~ .. :; de la pllbh1:1 ,11 rnral l"ll d1H"I'ª' (>r~;m11ac10nc\ 
campesinas Encl sccwr co0pcn11"' ~kan1;u.,11 a c,¡;11 ar1ll.1dos cerca 
dc90000campc>mos 
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La R.A, consid..:rando las expropiaciones dt! los 
(iobiernos dd PDC) de la UI', permitió eliminar a la 
oligarquía te!Tateni..:nte y al latifundio. aunque rdOrzó la 
burguesía capitalista agraria. en propiedades 111..:dian:1s. 
con capitales imponames. pcnnitiendo que la burguesía 
industrial asumicrn la posición hegeincinica entre los 
di\ersos sectores de las clases dominantes. Por Olro lado. 
permitió que el campesinado se organinra ) que un 
sector de ellos s.: incorporara a l<1s div..:rsas fonnas de 
empresas coopcrati\'aS campesinas (Asentamientos. 
Cooperali\'as de Refonna Agraria. Centros de 
Producción). aunque no consiguió dar una respuesta 
..:11.:cti\'<I a los campesinos "sin tieiTa" ni a los 
111i11ifundislas. en la medida que 110 consideró la 
distribución dc tierras o ampliación de propiedades para 
estos grupos sociales 

[.os ;uios l 96-l-1969. fücron de org:mización del 
prnceso agrario por parte del I:stado Fue necesario 
"n:cir.:lar'' ) "fonnar" proksimw!cs y tt!cnicos de ni"cl 
medio. para apoyar d proceso de transfonnaciones quc 
s.: irnpulsaba en el mundo rural. 

ísta política. considerada central en la 
estrategia politica ) económica, fue posibk por el 
desarrollo d.: un conjunto de factores externos e internos 
que se ;onjugaron. 

Entre los factores externos podemos reconocer 
las consecuencias de los lllO\ imic1llos eampesinos de la 
dO.:cada del 50 \ del inicio de la dd 60 (en Boli\i<l. P..:rli. 
Guatemala. \"~ncwcla), la Revolución Cubana (1959) 
que. en el cont..:...:to de la Guerra Fria. dieron origen <1 los 
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Acuerdos de Punta dd Lsic (cumbre presidencial 
americana que sugirió reali1ar algunas 111oderniz:H.:icnes. 
como una refonn; al!raria. tributaria). a la Alianza pan¡ 
el Progreso y a la .\gcncia Internacional de Desam:illo 
(US/A.LD.) 

1-ntn: los faciores internos la comprensión por 
parte de importantes sectores dd emprcsariado industria! 
urbano. de que la agricultura era un lastre para la 
modernización capitalista nacional: el creciente peso 
politico·electoral del campesinado (la Rcfonn<i Electoral 
de 1958 instituyó la CCdul<i única y el voto secreto) que 
lle\Ó a los partidos de centro e Í/C¡uierda a preocuparse 
seriamente con ese sector: d desarrollo en la 
intelec1ualidad y en la clase media. de una conciencia en 
el sentido de que los campesinos no podian continuar 
"marginados" de la \ida nacional y de !os avances 
democr:iticos: la opción de algunos obispos por defender 
la necesidad de la R.A. y de realizar una demostración en 
los predios de sus diócesis (1962). conocida como la 
"Refonna Agraria de la Iglesia". en que se entregaron 
tierras a campesinos bajo la for111a de CooperatÍ\as 
Campesinas y d <l\al relígioso general a esta medida 11 : 

por último. el que la tierra y pa11icipación eran una 
necesidad cada \ cz mas sentida por los trabajadores. 
aunque. como sciiala :\ Alfonso (1973). nunca se 
hubiera incluido esta rei\indicación en los "Pliegos de 
Peticioncs" 12 

11 \'er \\'1ll1ílmson C". G l9'l ! C;ip ll ·1.a Reforma \gum~ de la 
IJ.!lesia .. J>ags 61-6~ 

•: l.a m\·est1gac1ón de Al1m · o .-\!lonw 1 u1ros ·\Jo111111entu 
Camp~smu C'h1lc11u" (IC!R\ <ro1 !110>110 esta s1tuaciOn \'c1 
.\ffo11<.o . . -\ 197_'.\ 



En los ali.os 60. la R_/\ _ ..:ni. pr;\ctica111cn1..:. una 
b;uidcr:i nacional. a la qu..: sólo se oponían los seciorcs 
latifundistas y algunos sectores co11scrvadorcs dc la 

oligarquia urbana 

Finalmente. una cuestión ck orden insti tucional 
La !CA ..:staba impulsada por órganos directamente 
\'Ínculados al Minislerio de Agricultura y. en panicular. 
pm dos: la Corporación de la Reforma Agraria (CORA). 
encargada principalmente de las expropiaciones y la 
organización de los /\scnt;11nic11tos: y el lns1i1uto de 
U..:sarrollo Agropecuario (IND_,\!') que se encargaba de 
la organización de los pequei\os productores y de la 
"cucst ió11 social" en los campos. En CORJ\ 
pr..:dorni11aban los sectores "refor111is1<1s" del POC y en 
INDJ\l'. los sectores del ala "progresista" (por un;i "via 
110-capirn!isrn''). En este Instituto. la dirctción csrnba a 
cargo de Jacqw.:s Chonchol. intel.!,rant<: de esta úhim<1 
tc11dc11tioi ~ proksiona! d..: gnm c.~pcriem:ia ~ prcsligio 
rn cu<.:stioncs de Rt:fonna Agrnria. 
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!l. l3RASILEÑOS r-....; Clllll 

1. LA LLEGADA DI LOS BR/\Sll.l'.ÑOS /\ CllllL 

En l 964-65 comienzan a llegar a Chile 
exiliados desde l3rasil. Algunos que estaban en el país, 
pennanecen estudiando o trabajando, otros llegaron por 
primera vez_ \'arios perten..:eian a un incipiente sector 
social-cristiano que lkgaba a un país gobernado 
recienterneme por la Democracia Cristiana 13 

Los brasileños se incorporaron a la \'ida 
nacional de di\·ersas maneras: a través del mundo 
cul!ural. como Thiago de !\lelo. amigo de Pabl o Neruda 
y agregado cultural del Gobierno de Goulart en Chile: 
por el trabajo académico e intelectual. como Francisco 
\Veffrn1) Femando l lenrique Cardoso. que ya\ ivían en 
Chile; a través de la investigación. como Almino 
Affonso: por el apO)O;. asesoría ]Jolilica corno Paulo de 
rarso y Plinio de Arruda Sampaio: en la actividad 
un i\ersitaria. como el filósofo rio-grandcnse. b·nani /\la. 
Fiori. Otros se integraron a acti\·idades especificas en 
los sectores educacional. politirn ) agrario 1 ~ Varios 

I) Llcgmon al Cokgm Scmma110 !' \!cnor de que rcalizab:1 
una c'\pc11cnc1a pedagog1ca en el <'S¡1111tu los d~ 

l'outo Frene. Panlo <k Tarso. fnia111 \la11a J-10r1 \ 1'111110 d~ 

A¡m:ndcndocom apropr1:1 l!1,1or1a I' A: Uu1maracs 
1975) Frcuc cna nombres <l<· algunos que ~otab:rn ~11 Cl11k 
encsaCpoca Paulo de Tarso. !'linio Sampa10 . .\[1111110,\ffonso. Thwgo 
de \1cllo. Steban Strnus~. Ahar0 \-u.·1ra Puuo. Fernando 11 Cardoso. 
Jadcr de Andradc. Francisco \\é·1ford. \\ ilso11 Cantor11. Fla\10 Tolé•do. 
-\dao l'crcira Nunc¿_ Al\aro d~ l·arias. Clodonm \1ora~s [111,1 111 \1 
hor1.Jcs11sSoarcsPercua. '-'c1\; \lo1c·u:i_ R11thCardoso 
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p:1saro11 a fonnar parte del lt1sti1uto de Capacitación e 
ln\'estig<1ción en Refonna Agraria (ICIRJ\), órgano 
resultante de un Co1wenio entre el Ciobierno de Chile \ 
la 1-.AO.. dirigido por Solon Ba1nclough. 11;1 
11oneamericano comprometido con el proceso de 
lleformat\graria 

\ pal'lir de 1970 llcgaro11 otros grupos. esta \"C7 
111ilita11tcs de i1quicrda. perseguidos por el gobierno 
br<isilciio. en los períodos pre\ íos )- posieriores al Ac10 
Institucional "\'' 511 debido a sus ac!Í\ idadcs sociales. 
políticas o gu~·nilkras. Fn Chile. se integraron duranle 
el periodo Lk la l.'nidad Popular. en especial a los 
l'anidos Comunista. !'-\1\Pll ! i\l!R. Muchos de cs\Os 
ddi1..:ron partir n110.:\a111e11!c al exilio con d Golpe Mili1a1 
de 1973. Jcspui!s th: hab..:rs..: asilado en l:mbajadas. 
pcrman..:cido en centros de refugiados o de haber salido 
r;ipidamentc del pais. Otros quedaron en el suelo de 
Chilc 1 ~ f'..:ro ..:sa es historia p<ira otra historia 

\.J\ 1-1.LG,.\DA DE PJ\lJLO FREIRE. SU 
l'\ISFRCIO'.\' Y Sl. PARTIDA 

Fn _junio de 196-1 Freire fue detenido en Recifc. 
pasando poco mjs de dos meses en las prisiones de 

Forma de !cg111m:ir :i.rlOSJtmd1cns :iutontarms del Rcguucn \l1l1rnr 
dc llr:i.sil -\f.5 ( 1 ~ 1 ~ <•S\ 

c~tuuan cn :i 000 l0s 1c1Ug1ados bras1lcr\os en Clulc. c11trc 
'ICJ".'t 1 l.(lpe1 \! l<JSSl Apa1111dc l<J70-72scc,1hamnc11 

( ·111 lc nHI 1\:11\ICS de \ 3J 1(1, ll:ll 1 lilOs \ 1\ \()\ 11\l ICllHIS ~:11c111 l lcm,. C011H> 
,kl \1m1m1cnll> Rc\0lt1,,¡¡1ia110 S ¡k Octti11rl' \11~·~ thrnc I' l'l' 1 
~ _'7) ~ohrc •">k pcri .•J<• ha~ nl!!1mos \1b1<1> escrotos poi poi n1l1:1,tos 
ll1;1.;1k1\1lS rnnh que e <k !'c111:111d0 G;1bc1r:i 

' ·\ l~<llct:i.' 11 ~· :i· ¡k 
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____ / 
Olinda y Recife. Posteriormente se ;isiló en la Embajada 
de Boli via. país al que \'iajó y donde permaneció cerca 
de 15 días. Un Golpe militar rnntra el gobierno 
populi sta de Vicrnr Paz Esccnssoro ~ las dificultades de 
salud provocadas por Ja ;1ltiiud de La Paz. lo obligaron a 
dejar ese país. 

"Pocos días a/1/es (1101•iemhre de 196-IJ 
hahía asumido E Frei. del l'DC. el Gohicnw 
de Chile /nicial111ente dehí mi/arme en la 
Emhajada de Bo/i1·ia "( .) porque en el 
1110111emo file fo única que aceplú f/arofdo 
Carneiro lcao ... hi::o alg1111a.1 gestio11e.1· )111110 al 
Embajador de Chile del Gohierno 
inmediatameme unterior al de Hduardo Frei'' 
Pero el Embajador le dijo a 111i 0111igo q11e no 
eswban dando asilo porque no habían 
f11si!amien10.L El embajador pensaha que .ro 
estaba pidiendo milo para mi cad(Í\·er"1s 

Siendo imposible para Frcirc continuar en 
Bolivia, comenzaron a actuar en Chile Pnulo de Tarso\ 
Plinio de A. Sampaío. amigos de lídcr..:s políticos d~I 
PDC, incluso del Presidet11c Frci (recién asumido) ~ de 
su Can<.:iiler Gabriel Valdés. manifc:;wndo el imcrCs 
porque se recibiera a Frcirc. El Poeta Thi;igo de Mello~ 
el cicntista-agninomo S!ehan Strauss a(.:luaron en el 
campo institucional. a partir de su amis1:1d con Jacqucs 

11 Se 1cficrc ;il Gobierno de l;i ahan1.1 libc1;il consc".1do1a. de for!'.c 
.\lcss;111dr1. candidato que dnro!o .1 l"rc1 \ \lkcidc en ICJSS. s1cmfo 
dc1101adoporcstccnl970 
"rrcirc.l'atal 198768 



Chonchofi. quien era el único chileno que 1cnia 
referencias del i:ducador Asi. 1 ri:iri: obtu\ 0 el asilo. 
\ iaJÓ a Chile ) se inti:gró al INDl\P. Tenia .13 aiios_ Ln 
.:11.:1·0 di: \96'i si: ri:i:ncontró con su familia 

Si: itKnrporó a la Di\ isión de Desarrollo Socia! 
(DDS) 1.k l'\ll-\P . .:11 las acti\idades di: promoción 
social l 11 la DDS lrabapban los "promowri:s". que 
1.:11i;111 por misión tks<irrollar las acli\idadcs de 
mgani1<u.:ión de !os pequi:iios agricultores ) en general 
con d campesinado no integrado a los predios 
..._•,piopiados. l'rabajaban también los tapacitadorcs 
1l'spnnsablcs por la ejecución de los programas de 
t:d11caci1m l'ampt:sina) capacitación org<inizacional . l.<i 
tarl'a di: Paulo Frl!irc era l<i de asesorar a esos equipos 

Sus 11rimt:ras aCti\idadcs. según narra él mismo. 
!lii:rnn [;is de salir al campo "para oír al campesino 
llahla1"' ) apri:nder algo de la realidad diilcna. Era 
prest:ntado 'como un brasilcí\o que. por el momento 
i:slaba c'iliaJo l'll Chile. \ i\'icndo en Santiago ) 
trabajando nin dios' 

La iibt:rción de P:nilo 1 rcire en Chile se 
in~cribo.: en u11;1 ci1ma tradición de rcccp!Í\ idad a 

J:t(qucs Chondml. lile el p1111c1pal 1dcolog.o > rnnductor de !a 
l{clium.1 ·\gtanJ Ct11lena De los ~cctores pro¡:rcs1sias dd PDC 
po,!cr1om1c11\c part1c1pa en la ft111dac1on de la l1q1uc1da Cr1sllana 
(1'170)ql•C se incorpo•a a la Lnalad Popula1. de la wal fue \lm1s110 
dc.·\g.r1c11l!ura r,t11KJ,\1\IO> cnsdlocnl-'1a11na 

1-rcirc. P U al ¡.;s~ S \ 
1<1 \111 [ ')S~ s; 
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educadores extranjeros. muchos Jo.: dios ..:xili;1dns o 
perseguidos en sus paises natales ) que se r\.'1110nta ¡\ \os 
origcnes de la educación n:publicana. 

Amando /,aharc// _\eliala que. e11 la décr1d11 t/(' 

18-10 "Sa111iogo pa.111 a 1er ('/ 11111110 de 
l'Olffcrgencio del pensamii.'11/o cm11ine11111! J' en 

sus 1ert111i11.\ 11i.1c11te11 ho111hrc.1· ton dh·eno1 

C/11dodanode 

Fu11s1i110 Surmielllo, 1 ·1ce111e 

\fari11 (i111iárc .. -1/hen/i 1 

lkllo. \'i!llCOÍWW, .!11ut1 1 

del Niu 

La misma historiadora do.: la edu..:ación, afirma 
que los grandes inspiradon::s de la educaciún chikna 
fueron AndrCs Bello (n:nezolano). Sarmi..:nlo (argentino) 
;. JosC \" Lastarria (chikno): "ninguna resciía. por hrn..: 
que sea del desa1Tollo cullural chileno. pued..: siknci:u 
sus actuaciones··:' 

rambiCn part1c1parn11 otros extratJJerns q1u: 
cntreLtaron !,!randes contribuciones a lo lan.!.o dl' la 
historia de 171 cducziciún chilena. Desde Bello. pri1m:r 
Rector de la l"ni\·o.:rsidad tk Chik. hasta l'i hrasikilo 
Emani :-.1aría l·imi (\"icl'-R<.'ctor de la!'. l'ni\o.:rsidad de 
Católica de Chile. d..:sJ<.' <.'! prncl'so d..: Reforma 
lJni\ crsitaria. ! 968 '. muchos ciudadanos 
latino:im..:ricanos ;. ..:uropl'os so.: integraron a la \ida ;. 

:: l.:ibMca. -\nwnda l'I''¡ 11 
Id \nt 19.•CJIO• 



cuhura chilena_ H propio Frcirc. destaca esta cuestión. 
rctirii!ndosc a su amigo Fiori: 

" en éso yo apla11dia la c11lr11ra 
chilt•11(1, elogiaba esa seriedad y e.w apen11r11 a 
la co111rih11ció11 de 1111 gran imelectual que 110 
ern 1u1cim111! Chile lw renido experiencias 
de ese lipu muy illleresallles. anres de es/e 
grupo de hra.\·i/áio.1 de 6.J. huho otras, 
11rge11//il(ls por ejemplo. que 111arc .. ·aro11 mucho el 
dt'.l'//l'l'Ollo de la c11l111ra en Chile. en la 
lúil't'nidad Es d¡•ciJ·, Chile se ahre, se abría)' 
cn•o que 1e1ulerá a abril'.\'t' mas adelante 
cumulo e.H1 figura - 1·0 110 se hie11 como me 
rejerin; a e.1·1m estrellas ge11eralicias allá de 
Chifr - dt•.rn¡m1·t•;c11. ¡•o creo que 1•oll'erá de 
11m•1·0. Ch1fr, a expen111e11torse ahier/o"·'' 

!.a prcsi:ncia de brasilciios en Chile. en el 
;imbito de la cullurn y educación. se hace presente de 
modo signilicatirn. por primera vez en la historia de este 
pats. 

Como se \'crli a lo largo de este texto. adcmlis 
de su trabajo de asesoría a los promotores y 
capacitadores de INDAP. asesoró a la CORA en sus 
prngramas de alfabetización en los predios sujetos a la 
acción c~propiatoria de la Reforma Agraria y al 
Ministerio de Educación PUblica. en sus programas de 
Educación dt! Adullos. los que asumieron como 

., Frene. P~ulc> IQS6 B 16 
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metodología oficial el "\ktodo P'iico-sm:ial" de 
Alfabetización. propul''ito por Freire 

El ailo 1969 deja Chile. 1-n "-\prendendo coma 
própria História" (<Juiramaes: 1975) hay largos 
testimonios sobre las razones que !o l\e\·aron a dejar 
Chile. primero en dirección a los !-swdos Unidos y luego 
a Ginebra. en Sui1a. l lubo \arias raL<mcs para este \ iaje· 
politicas. instimcionalcs y personales. 

La primera razón respondió a una e\ olución de 
la sociedad, la Yida política chilcn:i. del l'DC y del scc1or 
agrario que comen1ó a mostrarse menos dcsaíiall!e para 
la proyección de su pensamiento. H reformismo habia 
abierto las compuertas por la que explotaron demandas~ 
expectativas populares. largamente reprimidas. 
particu!anncntc del campesinado. que poco a poco 
fueron superando los límites. ideológicos y politicos. que 
colocaban el Estado ) el Gobierno frente a la 
organización popular_ ldeo!ógicamente para un sector 
del PDC, el social-cristianismo ~ el reforrnismo 
desanollista no conseguían r..:soher el problema del sub­
dcs~11Tollo. de la dcn10crati1ació11 nacinn:1l \' en 
dc!initi\·a. del capitalismo. htos sectores l:ueron 
radic:1liz<indose y generando 1ensio1K'S internas en el 
PDC. hasta que un grnpo dejó al partido. formó el 
Mo\·imicn!O de Acción Popular l '11i1aria (;>.L\l'l ') \ se 
integró a !a Unidad Popular. asuinirndo poqeriorn;cnt<.: 
pos1c1ones marxist:is-'' En 1970. mte\ os ~nipos se 

1' Es un proceso sc111cJan1c de s 1os 6 c11 Br,h l. ui;m<J, J"Hºll•'" 
ca1ól1cos progrcs1>l;t:; h>r111a11 \(30 l'<>Jllli<u \ nn.<1.1Pnan ,11 



"epai;m dd PDC ) dd 1\IAPl- ) fon11an la l1quierda 
( 'ri:-.tiana (IC). partido de socialistas cnst1anos que 
wmbi..!u se \ im:ulú a lri Unidad Popula1 

Ln ese proceso se rdiró un sector de la:-. 
11rg:i11i1acirn11: ... campesinas \-inculadas al PDC fonnando 
un;1 nue\>i (\mkderación \ inc11lada al i\IAl'l' la L111idad 
()br,·rn-('ampesina (l"OC). l;.n 1972. ella junto a la 
( ·linkder:iciún Ranqltil (socialisla-conmnista) 
rq1rese11tahan un 62%, del totnl de aliliados sindicales: 
Lis mg;111i1aeiones de oposición a la UP (del PDC. 
111¡;;mi1:1d;h p¡1r l'.'\D.\I' - l"ri1111fo Campesino-) una casi 
sin impm!<UKia Je la derecha) correspondían a un 22% 
\lkm;is."istí;1 b org.ani1ación. "Libertad" que. si bien 

\ 11h..:ubd:1 al PDC pm sus raíces históricas en la lucha 
,·,1111pesi11a ik cristianos progresistas. sostenía banderas 
p11i,i111;,... a Lis de i1t1uicrda 

Lse contc'to Je ¡ransformación social. política e 
ú.kológka. en los momentos en que se modificaban 
,·strnetmalmente !ns rd;icioncs de propiedad ) 
prnducciún en 1..·l campo. ) se redefinían en las ciudades. 
en una per~peclÍ\<1 de moderni1ación dcsaiTollista ) 
r..:formista. era el ambiente en el cual P. Frcire fue 
desarrollan<lo sus ideas y experiencias. El proceso no 
estaba c'cnto Je contrndicciones: si por una pai1c 
a\ ;l111ab;i In organi?ación y conciencia campesinas. por 
otra. en los predios c\1m1piados. se tendía a reproduci1 
relaciones sociales patemalistas o autoritarias o las 
liirmas de pnidut:ción campesina: se burocrati1ab<1 la 
participación: no todos los campesinos accedían a \a 
llena Chik era -usando categorías de I· reire- una 
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sociedad <.en tran-.;ición !.Jlll' 1111ht1·;1h;1 !nrnll'I ;i- l;1 
crccienh:' radicalidad de -.u p,·11,ami..:1110 J'..:d;1~0~11.:n. _:~ 

P !·n.·ir..: lambil'il i:-.11lunnn;1h;1 ~ u 111.·\p,Jn 
com..:n1;1ba a s<..T disna1ch· entre lo, ..:dul·;1J111..:s tk 

i1quien!a Ln a!l!:m :11Pmcntn conll'ntn ;1 l'!lll'ar en 
comradicción cnnL la 1d<..·olo)!i:1 ~ pla11tc;unic11tos J..:I 

l' DC. en espl'cial d..: su s..:cl11r t<..•fonnista 

'F11 101o,•1cn11111t1d1111111·1i.·1110 ( 11111'1!\ 

a~· dc111111¡, ulo al nh·,·i dt' io .1d111n111/r<1 
Sllf'•'r:or 1 d<' •fil(' <'Sl<1'1i1 ((,· ''n11111111u111/io1!• 

cin1 para ,a.1u1 con los gn1¡1111 '/Ul' 

daechu /f¡111111!'a de l/ti.1 
('Hll"hlllh'///C COI/ e/ _\/IJ? "./ 111edid11 !/11< 

co111c11::.aro11 los crm1t·11furio.1. 1111 diu l'u11!11 ,¡, 
J"ono _fue (om·ouulo ¡ior 1111 111i11i\lro (//!<' /, 

.10-111/ú '" 
relocilma 

\! 1ckiu1w' \kt;•d' 
J!ilbl1td(l <.ºti :11\C' 

\kt.>do l"ic<' •.'c.; 

L\l\d>1cn de· 111. Jo d,T,m '' 

Hklllllt<.·;i¡ c·\¡ic·ns.•·11.·10 1: 
\k1odo1 110 solo e' 1: ·re<' 

cfr/ (1uh1erl/o ;. , 

,•1/aría 1i.·11do 1111 !ll<'llllr 

l'oulo cf,· Fw.rn 

/!le' lo <··111/!/li.·" 

lo hJC<º'',\S Cll d 

,·n('I\,· 
k ·¡· 11<> 

111 . • • ~ 

LH.J. 
1c,1lnbd lo (]UC <'\Lil<. h, 

di\Cf~;l> tL. d;ilid:id,;\ 1J. 

I·: \h>\ll\llc'nl1· ¡k in;· 
¡,., ,11· .. ' (,,.) l'L :J 111\• 

llll!ll'f:'.;'1¡!!1rol;1\(0ll·-<.'J' 

"' !l'l<ll11H'1:l> :1 J' .h 

¡>i'"º"dcimpu l.istr '' 
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Esa fue la segunda 11e.:, porque ya a/l/es me 
lwhicJ llegado 1111 rumor de que hahia 1111 

(Íf!t11111ci11 de la derecha demácrafa crislimw 
Dt•J¡mé.1 de esas advertencias co111e11cé a 
¡:5crihir 10dos los lexlo.1· que corresponderían a 
mi.\ pro111111cia111ie111os en todos los seminarios 
ele 1¡11e fuera participante ,,u y "disculirlo.~, 
.1ú·mpre que fuera posible, con dos grandes 
omigos con que trabajaba en IC/RA, Marce/a 
Ga¡ardo. chilena y .losé luí= Fiori, 
hra.d/e1io·'Q., " 01ra acusación fue que yo había 
escrito 1111 libro violentísimo contra lo 
f),·mocracia Cri.1·1ia11a como 1111 iodo, y sobre 
todo controla persona del presidente Frei, que, 
1•11 fo l'l'!'dad, C'ra 1111 hombre .1·erio, de bien"JO 

llubo un tercer foctor, que resultaba de su 
propia C\'olución personal. 

"Ya estaba hacia cuatro años y medio 
en Chile, i11disc11tih/emenfe un período 
riquísimo de mi vida De hecho. como 
educador creo que tuve dos momentos 
importantes en Chile y, después, en el tiempo 
que pasé por Africa, teniendo como base el 
Consejo .\fwulial de Iglesias. Pero en Chile 
comenct? a senlir que precisaba experimenlarme 
en otros espacios, confro111ar o/ros problema.~ 
En aqut•I momento e111011ces, aceplé la 

11 Frc1re. P;iulo JQS7 9-1-95 
10 1d An! IQqJ 5:! 
1ºld Ant \QSi 106 
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pro¡mesla de J/arn1rd .1· l'll seguido. lo del 
Consl!}O ,\f1111di<1/ de Jglesios .\'afi1110.1 de ('hile 

en 1969' '1 

El agotamiento dd i.:spacio institucional cslmal 
rcfonnista pa;a tksaJTollar su trabajo. las contradicciones 
ideológicas crt:cicnks con un sector dd PDC ~ la 
necesidad de abrirse ~ confrontarse con otras n.:alidadcs. 
parecen scr las r<l/oncs que lo llc\'lmlTI a dejar Chik 

b1 d pcriodo de la l'nidad Popular ( ! 970-
J 9'73) n1chc dos \Cccs. donde se encuentra con que 
educadores socialistas csmdialrnn sus ideas ) 
experimentaban su m~todo. 

Pos1<:riormcn1c. ~a en el gohkrno dcnwcr:itico. 
retorna a Chile en l\o\'Ícmbn: de 1991 imitado por el 
Centro el Canelo de l\os. Ln esta \·isita se rccncucnlrn 
con educadores populares. estudiantes uni\crsitarios ~ 

profesores interesados en conocerlo. J! 

3. LA l/\IPORT/\'\;CIA DI Cll!IF PARA l'Al "LO 
FRFJRE. 

Puede pan:i:cr algo c'\:igi:rado trawr tk si:1iala1 
obsi:nacioncs sobre Ja "imponani:ia quc U1\o Cl1ik p;u;i 
P. Frcirc". pero. i:s obno que una 1..'\pc1il.'11cia co1110 Ja 
\"ivida. dejó huellas qui.' L;I rcconocl.' y que se nwnificstan 

¡: ld -\n! 19S~ IOS· 109 

i: Ccmro Fl Cando de >..;p\ 1 91) ~ >1'1 puhlicauon pH.''Cll1•1 'Jrt;is 
Cl\llC\l~IJ~ ) C(ll1\CIS.lll01l6 J,· ';¡:.;' l·1i.·11,•. donde ,, ap!<."l"I>) Sll 

\ISlOll. iK\llJ.l!l<ld,1 J !3 cr••_- ;¡ !<." ' ',•1..1 •. k] :·a" as1 l"OllH> de 

p!antcam1cntos¡ictfago¡:1n" 
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c11 sus comi:nrnrios y testimonios di: vida. que abarcan 
d..:sck sus obsi:naciones politicas, sus experiencias como 
educador hasta comentarios sobre Ja vida cotidiana del 
pais, su lucha. sus volcanes, tc1Tc11101os, ele. Ellos 
;1parcccn en \'arios de sus libros y, con mayor detalle. en 
"\prendendo com a própria história" (1987. a) y en 
"l'edagogia da Espcrarn¡:a" ( 1994. a). 

En primer lugar tuvo !a posibilidad de 
siste111a1izar sus reflexiones sobre la experiencia con el 
Movimiento de Cuhura Popular, creado en Recife­
Pernambuco y únculado a la Alcaldía de Miguel Arraes, 
político de izquierda naeionalislall Experiencias que se 
h;1bian e'\tcndido por Brasil y que habían sido discu1idas 
ampliamente en el 1 Encuentro Nacional de 
,\lfahcti1ación y Cul!ma Popular (1963), en el Seminario 
"'lacional Je Cultura Popular y en la Comisión Nacional 
de Cultura Popular (Eni:ro. 1964)34 Sus experiencias de 
alfahcti1ación también se habían experimentado en el 
pudilo de ,\ngicos. en el Esiado de Rio Grande do 
'\ortl'. bajo la dirección municipal de un alcalde 
oposiwr a las oligarquías locales. 

En Chile publica "La Educación como Práctica 
de la Libertad" ( 1965) libro en que establece por primera 
\ cz su propucs1a educativa: las ideas de concicntización, 

11 .·\lcnldc de Rcc1íe en 1960 y Gobcn1ador del Esrndo de Pernambuco, 
~11 196:! Eleg1dC1 por el Frente de Rccifc. una alianza entre 
connu11stas. sociahsta y corncntcs de izquierda mdepend1ente, basada 
en 1111 prog1;u11adcnaturalczade111ocr:i11ca ynac1onal1s!a Soares JA 
!982 
H Paiva. V (IQ8)1 hace un detallado :rn:ihsis de estas expenencrns en 
suscontc:1.tosh1s1oncos 
"Frc1rc,PaulC1IQ;5b.1 
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educación bancaria , lilx:radma. su 111.:tmlo de 
alfabetización. F. \\'efrort. en la intrnducción al libro. 
señala que "este ensa~ o cdm:acion:il se encuentra 
impregnado de las condiciom:s históricas que le diernn 
origen ... "31 

La práctica cducati\a desarrollada en un 
momento de a\·ance Jd mo\ imiento popular brasileño. 
es sistematizada en otro eonte.-..:to histórico di.! cambio 
"ocia]: las ideas pedagógicas tk l·rcirl.! ~ su método 
psico-social de alfabt.:tización. se c'pt.:rim.:ntan 
realizan en el contexto de una de sus catcgorías 
la de "Sociedades en Transición" 

Posteriom1cntc. en 1968. escribe "La Pedagogia 
de! Oprimido" que implica un <l\ anee en su daborar.:ión 
teórica y donde coexisten catcgorías de distintos 
orígenes: cristianas (por ejemplo. la idea tk di;ilogo1 
marxistas (conceptos dai\"ados del de clase social. poi 
ejemplo) o del existencialismo (como d hacerse! !ombn: 
en la Libertad). El prefa1:io "Apfl'l1Ja a decir su palabra" 
fue del filósofo l.::mani \!aria Fiori. "La i'ed:i!.!.oí.!.Ía dd 
Oprimido" es el libro ck Paulo Frl.!Íre más ~0;10.:ido 
mundialmente: traducido a m:·1s tk 1 R knguas . .:s1udiado 
\" analizado en Cemros .-\Calkmicos , - de 
Í'.ducación Popular. Fsie libro. tll.:11;~, inspiracion 
para múltiples 1.!xperiencias de educición popular. 
también ha sido una contribuciún signiticati' a pa1·a la 
fundamentación de las teorías <:rític:1s lk la edw.:aciún \ 
del curriculurn escolar al pr.:cisar l'1 car;ictcr policico d~ 
la .:ducación y los modos a tra\ ,_;s de los cuales Ja 

' 1 Fmrcl'aulo. !()'•5 b·I 



educación contribuye a reproducir las relaciones de 
poder establecidas en la sociedad capitalista. 

El propio autor considera que esta obra resulta 
de la "radicalización" de su pensamiento, producto de 
dos factores principales: 

a) el distanciamiento de su país y de sus gn1pos 
dominantes: la distancia critica de su práctica en Brasil. 
al poder analizarla desde el exterior: su distanciamiento 
de la derecha como result<1do de su experiencia de 
prisión:) 

b) la práctica chilena que lo radicalizó (sin convertirlo en 
un "aventurero loco"). ya que era una sociedad altamente 
politizada. 

Seilala que. si en lugar de Chile se hubiera 
instalado en Suiza, talvcz no habría escrito el libro. 
Pero. tampoco lo habría permitido la sóla estadia en el 
país: Frcire llevaba en su memoria y borradores de textos 
a l3rasil y en Chile madura las reflexiones y experiencias 
originadas en su pais de origen. Así. la "Pedagagia del 
Oprimido" es producto de un conjunto de factores 
personales (la prisión, y sus reflexiones intelec1uales) e 
históricos (el c;..:ilio, las experiencias de Brasil vistas 
desde un Chile en transfonnación). 

En 1994 presenta "Pedagogía da Espcram;a" En 
él na1Ta y reflexiona sobre las condiciones en que se fue 
generando el texto. en que se publicó y ha sido 
trabajado. así como lo proyecta en sus ideas principales a 
!os años no\"enta. 
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En Ja Pcdal.!Ol.!Ía del Oprimido. el mundo 
popular y especialme~11~ campesino. fiie un referente 

contextual significatin1. 

"/.o.i 1/isc111i1111 \"11 dt'rccho 

a la tierra. a fa de ¡1rod11cir. de crear 

de 1·11·1r den:111e111e11te de ser !Jefe11di1111 el 

f.'s en 
et//l'r.'lTll:WI fas 

se puede 
¡:e.1t11r fa Pedogogio dd 

\letodológicanH.'!lte. para escribirlo recogia 
ideas de libros. de rc!k., iones emcrµentes en su 
cotidiano. de las con\·crsaciorws con educadores. 
campesinos . tCcnicos. agrónomos. Anotaba las ideas en 
un papel y en la noche las a fichas que 

enumeraba. Posteriormente las en 1..:nninos de 
la secu~ncia !l'm;lticn ~ las completaba o d..::sanollaha a 
partir de ese anúlisis1' 

"Al recordar ahurr1 lodo l'.lt' traho¡o 
11111 urtcsanal. husta c1111 sumludc. rcnmo:co fo 

que Jwhríu ahorrado de 1ie111¡•n y de energía _\ 
crecido ('/I efin1<·iu si h11hin·¡¡ cm1tudu. en Ja 

'' ldant 199·1-l!. 
,, Id am 199-1 'iS-~9 
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oporlunidad, con un comp111ador, humilde, 
como del que disponemos hoy, mi mujer y yo"38 

En 1967 escribió el cuarto capítulo, entregó 
algunas copias a un grupo de amigos chilenos y 
br~silcños para una última opinión y lo publicó39 En 
Brasil se editó recién en 1975. 

En 1968 escribió también un conjunto de textos 
\ inculados a la Refonna Agraria y al campesinado, que, 
junto a otros trabajos elaborados en Estados Unidos y 
Suiza. fueron publicados en "Acción Cultural para la 
l.ibe11ad" (1978)40 

Escribió también "Extensión o Comunicación", 
( 1968) donde analiza el papel de los técnicos del campo 
y de los agrónomos en cuanto educadores y 
comunicadores en el proceso de Refonna Agraria. 
Desarrolla las ideas de "invasión cultural" a partir del 
uso del ténnino "extensión", para referirse a las 
actividades de asistencia técnica, proponiendo su 
sustitución por la idea de acentuar los proéesos de 
comunicación. entre agrónomos y productores rurales. 
Este libro, aún un texto fundamental para quien actúa en 
el campo agrario, tenía como objetivo contribuir a los 

'~ Id ant. 199.t 59 
i~ Id ant, 199.t 61-62 
''' ! "~ te~ios escritos en Chile que confonnan pane de esic hbro, sou 
Consrd~ra~oes en tomo ao aio de esh1dar" "Os camponcscs e seus 

te~tos di! te11ura··. ·· r\ A!fabe111.a~ao de adultos - crmca de sua v1sao 
111gcnua. to111p1eensao de sua v1sao cnt1ta", "'A~ao Cultural de 
Refom1a Ag.rana .. , "O papel do trabalhador social no proceso de 
nrndan~a 
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cambios comportamcntall's de los cuadros técnico-;. en 
sus relaciones profr:sionaks cotidianas con los 
campesinos. 

Además de J;i f..:cunda. ~~imo k _llan~a 
producción rntck:ctual de 6e p..:nodo . que :m anc,1 en 
P;.:rnambut·o ~ nmtinúa lºll Chik. hubo otros 

aprendi1a_ics 

"{"111110 o dos dr.ljl//Ó iÍI' ,•rili11du. 111 

1 os intdectualcs brasikiios. como él mislll\\, en 
encuentros periódicos fu<:ron dl·suthri<:ndo . .\Jfü'rica 
!.atina . .:i panir de dos fuentes: la \ ih·ricia Je l'Studio: 
trabajo cn otro pais y el análisis cicmífico tk la reillidad 
brasileiia y latino.:imcric:ma 

'"Todo t'.111 cm1111 ("onloso. 
We/fort .Jadcr tral•u¡11h<1 el! el /1111/11110 

l.11ti11111J///('1'/(.",,"/ii1d<" 

la(}.\"/" 1111/,·mú.1 dt 

Sourcs l'cr,·fr.11 !·:!los lroi,111 

l'lll'lll'I///"()_\ Úl'il"l/l¡J/,•.1 ,\// l!/i/\'01" "( 

A111,:ricu l.111u10 /'.'¡¡ es<" 1.-i11id11. t'I ,·1·i/io en 

("Jii/c 110\ dl.1 t'l°?Ú /,¡ /lli<'r!<'•I /<1!111<1 11!111/lÚ/ 

COI/ ll/l<'.1//"/J¡',/l"I ,·.11,·,·.11u1,11-¡.•,:clo 

an1 19s-¡f 



f1111dame/1fal que obviameme me hizo crecer 
mucho. me dió condiciones de p e1feccionar los 
i11stmmentos de co111pren.~i<i11 y análisú de la 
realidad''º. 

"Samiago se convirtió casi e11 una e.o,pecie 
de ciudad dormitorio para imelecruales, 
políticos de opciones muy variadas .. 
Aprendíamos de los análisis, de las reacciones, 
de las críticas hechas por colombianos, 
1·ene:ola11os, cubanos, mexicanos, bo!il'ianos, 
argenrmo.~J paraguayos, brasi/eíios, chilenos. 
t'w·opeos 

Pero además aprendió "de Ja emoción del 
"saber hecho experiencia", de los sueI1os, de la claridad, 
de las dudas. de J;i ingenuidad, de las "mañas" de Jos 
trnhaj;;dorcs chilenos, más rurales que urbanos en mi 

A1ios después Freire reflexiona, 
e'istcncialmente, sobre su experiencia de exilio. 

"En verdad, 11110 de los problemas más 
serios del exiliado o exiliada está en el cómo 
luchar, de cuerpo en/ero, con semimienros, 
deseos, ra:ón, recuerdos, conocimientos 
ac1mwlados, visiones de mundo, con lo tensión 
emre el hoy siendo vivido en la realidad del 

11 Id am 1987 94 
"ldanl 198745 
''ldam 1994 46 
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préstamo y i!I ¡ 11 o. o 1 .\// cunt<'Y/u d.- nrig<'n 
de/ (j//C i/,· ///dl"Clll 

/1111dr1111('!//(l/,•1 

ide11tidm/ n1 
iiu/ispe11.10 
UCllflllC//J/I <'11 </lit" ,·/ ,/,· 

co11.11i111ir.1,·· 

··¡.__, 11111.1/( 11/,Í.\ di¡i.-il 1·i1·ir el ,·Hliosi 11,1 

1'.1fur::,1111os por 11.1111111r cnt1n11111'lll<' 111 

<"i!/1111 !u ¡10.1/hilidud de 1¡11< 

Fs t'.1/d ('<lf"lcidad ,·riricu d, 

1·11111crg1rsc /,¡ 1111<·1·0 n1tidi.11!<·i,/uJ 

la lfrl'u u/ ,·ü//,1do .1 

t'.lllt/11<'1/!/r/("Ol(lt'I 

i11111crso c11 /11s 1n111111.1 huf>//11//h'.1 de /¡¡.1 1¡11c 

olra ,·s 1·inr /,1 

prÓfWlll!(jli<'<"Yi!,.'<"iic1111.1111rm110.l(Ífu/io,·,Tio 

po.1ihl!' ¡1uru i¡1i.· 1101 <1//<11111,·1110.1 u 1:/. _1/110 

f(1111'>ú;11,¡11<' io l/Jlllo11ns cn111" oh¡e/nd,· 1111,·s/hi 

11111<"110 111,i.1 ,¡,. /n ,/11<' l1un•11111s 

Si.: a!irmahan tamhi0n !ns p1imi:ro~ pasos . \<l 

dados i.:n Brasil. ha..._·i:1 Li inu1rpor:1..._it111 de c:llceori.as 

mar, islas qui.: compk11h:1Han aqt1l'lbs ,k :nigi.:n 
c xi s1t.'ncialocris¡ia1w 

'''ldan! 19').)';.¡ 

''ldant l<l').¡;5 

-;_¡ 



' 588° 1 , , --.....__ ) . ' . 
'en un curso hablaba de l~."flCes1dad-._ 

de 1ramfor111ac1011 real de lm e3f1P¡JCl111<i; ... ~ ,,,¿. 
11111terwles de la sociedad sm lo cual la gellf~ 
110 tendría la liberación Decfrf que el proceso 
de liberación no se daba en la cabeza de nadie. 
sino en la praxis política e hisrórica de las 
daseJ sociales_ Y me acuerdo que un grupo 
decía que 110, que era 1111 abrnrdo".,8 

Sin embargo. sectores intelectuales marxistas 
cri!icaban su pensamiento. 

Una de las criticas más comunes tenia que ver 
con su particular concepción de las clases sociales y de 
l:i ludia de clases. que no se basaba en una rigurosa 
distinción entre ellas al interior del modo de producción 
capitatis1a caractcristico de la situación de los paises 
latino-americanos. que se entendía, además, en un tipo 
di.! dependencia respecto de los países del primer mundo, 
sino en la relación dialéctica más general de opresores y 
oprimidos. como conceptos históricos. 

Veamos como el propio Freire enfrenta algunas 
de estas cri1icas. 

"Los a11tores o autoras de tales 
criticas. de modo general y aunque no siempre 
lo explicitaran. se incomodaban cellfralmente 
con algunos puntos La ya referida vaguedad 
del concepto de oprimido como del pueblo, la 

''ld;uu19Si51-52 
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afirmación que hago en el libro de que el 
oprimido, liberándose, libera al opresor, el 110 

haber ... declarado que la lucha de clases es el 
mo/or de la hi.~wria. el tratamiento que yo le 
daba al indh·id110 . . 1·in aceptar reducirlo a 1111 

puro reflejo de las eslrtu.:111ra.1· socio­
económicas, el trawmienlo que le daha a la 
conciencia. a la im¡mrlancia de la .rnhjelividad, 
el papel de la concienli=ación que, en La 
Pedagogía del Oprimido, supera en términos de 
crilicidad. lo atribuído a ella en Educación 
como Práctica de la Libertad, la afirmación de 
que la "adherencia" a la realidad en que se 
encuenlran las grandes masas campesinas de 
Amáica latina exige que la conciencia de 
clase oprimida pase, si 110 a/1/es, por la 
conciencia de hombre oprimido'"9 

Frcirc continúa: 

"Nunca en/endí que las clases .rnciales, la 
lucha en/re el/a.s, pudieran explicar todo, hasta 
el color de las nuhes en 1111 martl'S 

mardeciendo, de ahí que jamá.1· haya dicho que 
la lucha de clases, en el mundo moderno. era o 
es el motor de la historio Pero, por o/ru lado, 
hoy aún y prohah!emenle por mucho 1ie111po, no 
es posible entender la hiJ;toria sin fas clases 
suda/es, sin sm in1ere.H'-~ en choque 

• 0 rdan1,!99.l90 
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la lucha de clases no e.\· el moror de la 
hiswria pero, cierfamenle. es 11no de cllosj(/ 

El concepto de utopia o de sueño para Freire es 
nwvilizador. si ha pasado por la conciencia de luchar por 
re<i!izarlos: 

"Haciéndose y re-haciéndose en el 
proceso de hacer la historia, como rnjefos y 
ohjelos, mujeres y hombres, convir1iéndose en 
seres de la inserción en el mundo y no de la 
pura ada¡Jlación al mundo, terminaron por 
1ener en el sueiio también un molar de la 
historia. No hay cambio .l'in .1·11ello como no hay 
sueiio.sin esperanza" j¡ 

"En W!rdad Cada ve= que el fu/uro sea 
considerado como 1111 pré-da10, porque es pura 
re¡Jl'ticiOn mecánica del presen/e, sólo 
adverbialmente cambiado, o porque es lo que 
/endría que ser, no hay lugar para la ulopía. 
por lo ran/o para el sueno, para la opción, para 
la decisión, para la espera en la lucha, 
so/amen/e existe como esperanza. No hay lugar 
para la educación Sólo para el 
adies/ramiento"j2 

so!d ant. 199.191 
11 ld ant. 199-191 
i: ld ant 199·192 
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En ese marco deben entenderse las clases 
sociales y sus conflictos -hasta hoy- y sus consecuencias 
educativas. 

"Al final. fas relaciones emre las clases 
son 1111 hecho político que genera 1111 saber tle 
clase, que demanda 1111a lucide= indispen.rnhle 
en el momento de la selección de las mejores 
tácticas a ser u.rndas y que. w1riando 
hisróricamellle. deben esrar en conso11ancia con 
/os objetivos eslratligicos"53 

"Este e.1· 1111 dato que cm11inúa en pie ho.i 
los discursos neo-liherales. lleno.~ de 
"modernidad", no lienen fuer:a suficiente para 
acabar con las clases .wciafos )' decretar la 
inexistencia de inleri'ses difere111es entre ellas. 
bien como no lienen fuer: a para acahar con los 
conflictos y la lucha en/re ellas 

lo que sucede es que la lucha es 11110 
caregoria histórica y social. Tiene. por tanto. 
historicidad Cambia de 1ie111pu-espacio (/ 
tiempo-espacio la lucha no niega la 
posibilidad de acuerdos. de acier10.1· en/re las 
parles antagónicm. E11 olra.1· palabras. los 
acierto.~ y los acuerdos hacen par/e de fa lucha. 
como categoría hütórica _1· 110 ///('fa/isica 

/lay 1110111e1110.1· lii.11áricos e11 que fa 
sohrevin:ncia dd todo social. que interesa a las 

•¡Id am. !99-19] 
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c/me.1 sociales, les co/uco la 11L''·e.1idad de• 
emenderse, lo que 110 sig11ijh·o estar \'Íl•iendo 1111 

1111c:>1·0 fiempo, l'ado de clme.1 sociafe.1 ¡ de 
c01iflic1os"jJ · 

Respecto del mCtodo. las políticas impulsadas 
en el sector agrario (la Refonna /\graria1 la organización 
t:arnpcsina. ensayos coopcrati\·os. las campmlas de 
al!<lbcli/ación) crearon un espacio politico. social y 
edw.:ati\(l. muy dimímico. rico y desafiante En ese 
contexto la propuesta metodológica de Freire. que había 
rnmenzado en d Nor-cste brasilcfio y extendido por el 
Brasil. pudo experimentarse en otro contexto histórico y 
popular. de fonna masiva y apoyando el proceso de 
lransfonnación de una estructura agraria arcaica. En este 
sentido. en Chik se pudo e\'aluar. re-sistematizarlo y "re­
descubrir!~ .. en otras dimensio~1cs: p'.·oceso que continúa 
hasta hoy Oc hecho el propio heire reconoce que su 
propuesta ha sufrido y puede sufrir mejoramientos. por 
ejemplo, a panir de apones de la socio y psicolinguistica 
(de Piaget. \'igotsky. Luria. E. Fcnciro. M. \\'effort, M. 
Soarcs)'~ De alguna manera el Estado chileno tenia una 
organización estable. orglmica, con cierta coherencia 
ideológica: había un proyecto político definido, con 
políticas agrarias claras y recursos humanos con cie11a 

:'.Id a1H !99-lU 
~o h11bo un ua~paso mccílnKo de la cxpcncnc1a b1as1kíia a Chile 

Por eJClllplo, en Brasil la d1scus1on en torno al concepto de cultura en 
h1s('irculos .. precediaalaalfabC11nc1ónycont1nuabaconella En 
Chile. sobre iodo debido a la reacción de los alfabemandos que 
c~1gían comcíltal 111mcd1a1an~entc el aprcnd11aJC de la cscruurn) la 
kcwra. c~1c debate era hecho duiau1e la alfabc111ac1011" l'rcuc, P 
\9771\S 

>1> hcac. Paulo 199-l B 165 
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calificación como para asumir las tareas que se exigí.an al 
Estado. Estas condiciom:s institucionales. fa\ orec1eron 
las posibilidades de e;.;pcri1111:ntar sus ideas 

Diversos autores inclu~endo el propio Frcire. 
coinciden en señalar que \"Í\C en Chile un "segundo 
momento" de su producción intelectual El exilio 
iniciado en 1964 marca una nuc\a etapa en el 
pensamiento freiriano, paniculanncntc al establecer una 
\ inculación mas clara de la educación con la política. 

Respecto de su experiencia y aprendizajes sobre 
el exilio, realiza di\·ersas reflexiones en Pedagogía de la 
Esperanza (!994.a). A sombra desta Mangueira (1995). 
Cartas a Cristina ( 1994.b) y en otros textos. Esta vez nos 
centraremos en aquello que se refiere ¡¡ Chile 

Silvia l\lanfredi (1981) presenta el trabajo de P. 
Freire. en dos períodos. 

El primero (1959-1965) en que la '\isión de 
u1w educación para la pa11icipación es el enfoque del 
autor. en casi todos los trabajos y confcrcncias";7 

rnostrando una "gran preocupación con la pat1icipación 
del pueblo en el proceso de desaJTollo \ en Ja edificación 
de una democracia representatÍ\a"'8 . 

Sin emhargo. ".1·11s 1'.\"fll'l"iencia.1· a 
par/ir de es/a fecha (/965), e11 el i'Ylerior 

pri11cipalmc11tc en ( "hifr. lo lle1·urm1 a 

refor11111lar su co11cepcián de educación Las 

"~!a11frcd1, Silv1~. 1981 60 
;" ld ~nt • 1981 8\ 
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mod[/icaciones a que 110.~ refúimm-. parf!cf!n 
estar vinculadas a una 1•isió11 m<fa- rea/isla de 
las vir111ales posihilidade.1 de la ed11cació11 
súte111á1ica como agencia de lrtmsformm:ión 
social en las sociedades donde predominan 
es1r11c111ras polílicas que legili11w11 la.1· 
relaciones de do111i1w~·ió11-.111hordi11ació11, o. 
según exprí!siim del propio au/or, donde 
pr'edomi11a 11110 ".1il11ació11 de opre!úón" En el 
.1egmulo período, 11ota111os en el mllor olra 
perspec:1iw1, que es la preoc11pació11 en esbo=ar 
las líneas maestras de 1111a pedagogía para la 

liheracián "'9 

J\tiguel Darcy de Oliveira. presentando a P. 
i:reirc. afüma que el exilio marca una segunda etapa <le 
la \'i<la <lcl cduca<lor. al situarlo en una dimensión más 
unin:rsal. 

"Se ahre en este período 1111 seg1111do 
momenlo e11 la trayectorio de Paulo, ya no es 
1111 hombre arraigado e11 fo situación hislórica 
en que se crió. que por un lado ayudó a 
1ra11sfon11ar y que definió sus col/for11os. es 1111 

homhre exiliado que goza del re.1pel0 de lo.1· 
intelec:luales y educadores de los lugares por 
donde pasaba"M1 

Al comentar su retomo al Brasil, Frcire habla 
también de este segundo momento de su \'ida: 

td mu l9Sl 111 
l);11cyd..-Oh\'.:11;1. \hgucl 1885.4~ 
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"El .~eg1mdo 1110111c11/o en rdm:ió11 um este 
avance fue en1,·tr111u1111c ac¡ud en que. e11 los 
comien=os di!/ exilio e11 ('hile. yo em¡H!ci! a 
hablar de 1111 aspee/o polírico de la educación o 
del aspecto polírico de la educación El terce1 
momenro, que asumo en Europa, en ·el exilio, es 
aquel en que digo .\'o. 110 hm· 1111 aspee/o 
polirico, la educación es politica "61 

"E1•irlente11H>nle, regresC más radical en 
mis sueiios que ames l'or las experiencias qur 
pase_ F./ Chile en que 1fri. el de la Democmcia 
Crisliana. progresista, pero p11m111e/1/e 

reformisla, el Chile que 1•isi1é por 1rahajo. el 
del Gobierno Popular, que fue J{Olpeado 111ús 
por los acierros que por los errores. rodo eso 
me ayudó a comprender mejor lo.~· camino.\' de 
la liheració11'.f>J 

A partir de cs!as reflexiones podemos afirmar 
que el exilio Jo coloca en una situación histórica m1c\·a. 
pm1iculannente en el momento en que el social­
cristianisrno. progresista. reformista. modernizador. 
asume el poder e inicia cambios en el pais. Freirc 
'islumbra ahí. históricamente. los limi1cs del 
1~eformismo. y, tal ,·cz sea esa una de las cuestiones 
fundamentales para entender. his1óricamente, el 
dcsa1T01lo de su pensamiento y el \·a]or atribuído a la 
dimensión política de la educación que \'a evolucionando 

~ 1 Frene. Paulo el al 19S6. a l ~- 1 S 
~: Id am. 1986 87 



a la comprensión dl' la educación como pol\tica. Freire 
\critica. en la historia y en su historia cotidiana. que no 
bastan buenas ideas y discursos. que no es suficiente 
k\·anwr consignas como la de "Revolución en Liberlad". 
que proponía el PDC. sino que era necesario a\·anzar en 
una propuesta revolucionaria de cambios. que. 
efccli\mnente transfonnara !as relaciones sociales de 
explowción. Verilica como el rcfonnismo es incapaz de 
cumplir esta tarea histórica y demanda popular. 

"E\"/m corns. confieso, que las aprendí 
l.'11 Chih•. es decir, 110 que Chile me haya hecho 
1111 hombre co111ple1a111eme dijeren/e del que yo 
era. lo qar' hi;o conmigo fue exac1a111enre 
profmu/i;ar en mí, radicalidad ya 
ammciada"M 

Quizas. como síntesis de este proceso. sea 
pertinente citar lo que 1 lem)· Giroux ( 1996) denomina. 
refiriéndose a Freirc y a este periodo de su vida. como el 
tiempo del "origen del intelectual fronterizo" Un 
i111elcctual que se forja en el cruce de la contingencia y la 
historia: que construye un discurso anti-colonial y pos­
colonial: que recoge categorias de anál.isis desde las 
fronteras cullurales europeas y no europea; que construye 
un discurso de descubrimiento y construcción y no de 
reconocimiento. Fue un momento de abandono de su 
"Casa". como gesto crítico desestabilizador, que pem1ite, 
por dejarla. el que la potencialidad utópica pueda 
perdurar. el entrar en telienos de altcridad6~ 

HFrcuc.P el al 1987127 
6'Girou.\. H 1996 l';igs 221 236 
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Adclan1ando con su vid•1 lo que dcsptiés ~e transformó en 
algo tan común en los aiios de 1<1 expansión autori1aría 
en América 1 .atina. Fue un rno111ento y cspacm p<1rn 
<1plicar un principio intekctua! relcwnte: reílexionar 
críticamente la rca!id<id desde su inserción en e lla: es 
decir, buscar la comprensión del fenómeno humano no 
desde discfi.os positivistas o de laboratorio o a partir de la 
aplicación de modelos. sino comprometiéndose con ella 
generando al mismo tiempo momentos de aproxim<1ción 
y de distanciamiento. de búsqueda cpish.:rnólogica de lo 
común y de lo especifico. de permitir integrar la 
subjetividad. Tuvo la genialidad de <1provccha1 
inteleclualmente ]¡i oportunidad que l<1 propia realidad. 
con todo su dinamismo. contrndicciones. búsquedas de 
utopias. generación de sujcws sociales. le ofrecía. Pudo 
entrar en e l movimiento del mundo. comprenderlo ~· 
producir catcgorias tf!6ricas parn explicarlo y 
transformarlo; genf!ró también una tccnolol!iil edu<.:ativa 
para este último objetivo -



111. PAULO rn.FlRF. EDUCl\('101'' Y REFORMA 
AGR1\Rl1\ 

¡ LAS CO~DICJONES FAVORABLES 1\ LAS 
l'lH>PI '!:STAS DF FRIOIRE. 

LI proceso de R.A chilena \cnía siendo 
discutido desde antes de las elecciones de 1964. La 
,\liama par;i el Progreso impulsaba procesos de cmnbio 
agrario en el continente. El Gobierno Libcra!­
Conscr\ildor de Jorge J\1cssm1dri (1958-1964) había 
tlicwdo en 1961 una ley (!'\" ! 5.020) que buscaba 
distribllir ticirns. principalmente del Estado. como fornrn 
de hacer cumplir los Acuerdos de Punta del Este. Emrc 
1959 , 1964 fueron radicadas l. l 59 familias en 835.118 
h;"is .. ~asi todas de secano~s Para los propósitos politicos 

J económicos del PDC y de !a alianza social que Jo 
sustentaba. esa ley era inc!icicme: por eso. sólo se 
aprovechó mientrns no era aprobada una nueva 
kgisl:1ciún que respondiera al programa que quería 

instaurar. 

Ideológicamente. l;is propuesrns de R.A. habían 
ganado fuerzas con algmrns actitudes del Episcopado 
'\aciollal farnrablc a la transformación a!!raria. En 1962 
Jos Obispos emitieron una Pastoral baj~o el título "La 
Iglesia) el Problema del Campesinado Chileno". donde 
se pronunciaron en fa\Or del cambio agrario y de la 
participación e integración campesina a la\ ida nacional. 
e1ll1egando algunos criterios para un?\ l{eforma Agraria. 
1;l 111isrno atio el Obispo di! Talca (/\lons. i\tanuc\ La1Tain 

' 1Corporac1ondclaRcf01maA¡;.rat1a !96S:i2 
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E.) y el Arzobispo de Santiago {\tons. Raúl Sil\·a 
Hcnríquez) entregaron a campesinos cinco fundos 
pcrteneciemcs a \a Iglesia. para que fueran explotados en 
fonna de Coopcrati\·as. J·ste proceso. fue un importante 
impulso por llc\"ar a cabo un proceso de refonna ) 
modernización agraria, contr<t \os sectores 
conser\'adores-católicos. 

En "El Desamillo de América Latina y la 
Reforma Agraria", publicado en Fnern de 1964, Jaques 
Chonchol enunciaba un conjunto de factores que los 
gobiernos debían considerar para realizar una Rcfonna 
Agraria que modernizara el campo y profundizara la 
integración económica y participación social y politica 
del campesinado. 

P.;ira realizar el pleno empleo ) lograr Ja 
intensificación de la agricultura se requieren unas 
"condiciones complcmenwri.;is" de las medidas políticas 
y económicas principales: aquellas en que, pese a su 
carácter secundario respecto de los factores de 
producción, juegan un papel fimdamcntal. Una de ellas 
era la "relaciona~a c'.;~~ la Fducación ) Capacitación de 
lasmasas ;:ampesmas 

La educación y capacitación implicaban el 
"cambio de mentalidad" de los campesinos y la 
"adquisición" de habilidades búsic;is para su 
inco1voración a la \ida económica. política \ social 
modernas. Respecto de la educación. sc1lala· que el 
principal problema - ~ para el cual c;isi no habían 
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soluciones conocidas y adecuadas - era la carencia de un 
método que respondiera a los objetivos de la educación) 
cap:Kitat:ión campesinas, en una perspectiva de Refonna 
Agraria Latinoamericana 

"Un elemento fimdamental de lm 
camhios tecnológicos es la capacilación de fo 
población y por capacitociim no sólo debe 
enlenderse su alfabe1i::ació11. sino que 1ambié11 
s11 capacidad de abrirse 111enlalme111e en el 
semido de favorecer e i11cmporar fo.~ cambios a 
.rn proceso de prod11cció11''67 

La perspecth·a de entonces es desatTollista e 
integradora. coherente con el grado de desarrollo de los 
prncesos económicos industriales, de la modemizaeión 
capitalista y con el tipo de análisis ideológico previo a Ja 
experiencia de Gobiemo y de cambio social, en un 
contex!O cada vez más agudo de lucha de clases611 Se 
anunciaban dos temas educacionales claves: la 
importancia de una educación adecuada a la realidad 
latinoamericana y la necesidad de expandirla a todo el 
campesinado y, por otra, la dificultad para encontrar un 
método eficiente en conseguir esos objetivos, coherente 
con la propuesta democratizadora de los cambios 
agrarios. 

b1 fd mu 1964'.!S 
~1 La R .·\ se desanolla. desde sus u11c1os (gobierno del PDC), en un 
clima de enfrentamiento>' \JOle11c1a por parle de los 1erralementes. 
que. como se11313 S L3arrnclough (!97<1 213) utilizaban una 
"combinac1on de mCtodos de lucha" que no e."luyo el ases111a10, 
dcfcnsaam1ada.atentados1crror1sl3sydcrn\\c11dclleman/\lery 
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"Este proh/enw e!> de gran 
i111por/a11cia ¡·de dificil .wlm:ión .\'o se lra'.a en 
efec10 de caÍiaciwr a unos rf¡¡•= .. w111fl.!, cien o 
mil agricultores. sino que es preciso capac1wr a 
una inmensa ma.w campesina de millone!i tle 
personas. tarea que 110 pueth• ser enfrentada 
co11 los méwdos haJ/a ahora 11.1ados en América 
Larina en m(l{eria de capaciwción y educación 
tlicnica'M. 

Chonchol, a continuación. se pregunta por los 
recursos humanos capaces de dcsatTollar esa tarea ) 
elaborar esos mCtodos: 

"¿Cómo hacer!, ¡que máodos usar en 
estas circ.:unstancia.1 para incorporar a /11 
comunidad polilica. a la comwlidad social _i- a 
la co1111111idad económica a las 11wsm 
campesi1u1s cuando para ello /enemos tan 
pocos 111aes1ros, tenemos 1a11 pocos técnicos .1 

renemos um pocos eli!mento.~ humanos 
disponihles? Si q11el't'mos resolver el 
prohfema de fa wislencia técnica en hase a 
11/ili=ar sólo a los ingenieros agró11omm, gran 
parle de fas 111a.1·as campesi11a.1· quedarán al 
margen de esta asistencia (!(}()(), relación 
agr(momos-c:ampe.\'1110.1 J _,. 5_()()0) E111011ce.1 
1e11emos que c11cm11rm· 1111 méwdo que nos 
permira c:apacirar e11 el 111tÍ1 hn>1·e plti=íl a una 
enorme camidw! de gel/le, parfiendo de la hase 
de que co111m110.1 <'011 muy poco.1· pro/Csiona!es 

"'Chonchol,Jacqucs !96-128 
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re.\ tl'fllÍjll.1/(111/e///e t/011tfe. ll 11/1('.\frO/IÚÓO .. \e 
lia n1111e1ido 1111 error 1imi/ar 11/ de lo.1 
111ejora111ientos 1ecnolúgico1 1~·n e/i'cfo. lo.1 
máodos de ex1e11siú11 agrícola <flll' /o.1 ¡wi.n>.1 
la1inoamericm10.1 han ll"ll/(l(/o de aplicar o lum 

copiado los 111é1odos 1101'll!·lllllerica110.\ y al 
hacer l'Sfo, 110 lum 1011111do .\lljicie111e111e111e en 

c;uenla que la r('a/idad sociológica del 

agric11/1or 110rtea111ericm10 11111.1 

di/l'n'llil' Tenemos q11e pensar. en/onces. e11 
11/(;/0do.1 de exh111.1ió11 111á.1 acorde.1 con nue.'ilra 

realidad''" Este desafio 110.1 exige im·e111ar 
llll;lodo.1 de acción propios para poder urili=ar 

al mcix/1110 los c1"Ca.1os recursos h11111a1101· 1· 

ecmuimico.1 cm1 que co11/amos .Vue.\/ra actitud 

dehe Sl'r (;5fa y 110 fo de copiar . . 1·i11 mayor 

1111á/isi.1. los métodos educaciona/e.~ y de 
rnpac//ació11 rée11iea de los paises 
cicsarrollados " 71 

Obsérn:se la simili1ud de esas ideas con las 
pos1eriores de Freire sobre "extensión rural" e "invasión 
cultural": de alguna fonna eran ideas que estaban "en el 
ambien!c" de la Croca. a las que Frcin: les da un mayor 
sentido político y práctico. 

El país estaba en condiciones de recibir las ideas 
de Freire ~ las nccesiiaba con urgencia. para impulsar 
con éxito el cambio cuhural necesario al cambio agrario. 

hl :H\t Jq( 1 ~ 1-~~ 
Id am 1 Q · ~ r 
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Cuando sun!en estas rdlc:..iones) d PDC recién 
había asumido el poder. lkgó a ~·hile Pa~1.lo J·rcire ). con 
él "su" método psicosocial de a!!abeti1<1cwn. Ademas de 
una cierta coincidencia idcolóuica con cl pro)CCto de 
1ransfonnación social , al!raria -elllprendida. el educador 
\Cnia a llenar un \acto. ;1 propom:r una respuesta a un 
problema para el cual aün no se disponía de la soh1ción 
adecuada. encontrando un espacio propicio parn 
commuar sus c:..pcriencias 

l last;i ese momento la principal institución 
fonnadora de técnicos ) campesinos. cm el lnstitu\O de 
l:ducación Rural (IER) \ inc11lado a la Iglesia Católica~ 
con una idea comunitarista. Su actividad fundamental. 
desde In segunda mitad de los aiios 50. era la fonnaciún 
de lickres campesinos crislianos. en una perspecti\a de 
intcgrnción al sistema ) de desarrollo conmnitario ) 
personal. A:ctuaha. principahm:ntc. a lra,és de C'entrab 
de Capacitación. donde se fonnaban líderes y tambkn 
promowrcs (de origen campesino) para trabajar en las 
diversas comunidades rurales. J\luchos de si1s cuadros 
fueron ac1ores importantes del proceso de Refomrn 
Agraria. Algunos se incoqmrarnn a acciones del Estado. 
en la medida en que hacían 1111a critica :1 [a orientación 
del lFR. que consideraron paternalista. l·:I Instituto. sin 
embargo, no disponía de los cuadros nccesarios ni de lal 
h.:cnologia adecuada para impuls;ir Ja tarea ck 
cap:icítación ) alfabcti/acicin masi\ a que exiiúa la R.1\ 

Sus concepciones de la C\tensión rural } c;p;1citación 
campesina desarrollad;¡ en la segunda miwd de J;i décadn 
de los cincuenta mostraba carencias con relación al 
nuc\O, dinámico} con!lic!i\11 contc\to a~rario 
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~- LA MI TODOLOGIA PSICO-SOCIAI 

Antes tk hacer algu11os platHcamicmos sobre el 
pensamiento de Freirc. preseniarernos. esqucm;itica ~ 
a11alíticamen1c. el denominado "Método Psico-socia! de 
hlucación de Adultos". también llamado "Método Paulo 
1 reire de Alfabetización de Adultos·· 

La \ktodología Psico-social de Alfabetización 
d..: Adultos (conocida comúnmente corno '°Método"") es 
11na ..:-;.presión pr:ictica. pedagógica. tecnológica. de una 
teoría sobre d conocimiento.Teoría que al fundamentar 
una metodologia asume un cierto carácter de l\létodo. 
l·reirc e'l:plora una nue\·a epistemología.una nue\"a fonna 
de compn:nder el proceso a través del cual el ser humano 
conoce ) ;ictúa como suje10 en el mundo. Produce un 
nw.:vo discurso: el poner consciente la realidad para el 
ser humano de modo a que éste la descubra. interprete y 
acllie en ella no sólo de u11 modo comprensivo. sino 
acti\o.Conoccr no es sólo el acto de comprender 
cognithamenic el mundo. sino es operar en él. para 
modificarlo. con la \'Oluntad que genera la conciencia 
sobre la realidad y que empuja a producir. en el campo 
de la libertad.las decisiones sociales y personales que 
deri' an de esa conciencia ) de la propia espiritualidad 
humana. planteada en el sentido utópico de la existencia 
( '011 ello rompe la tradicional dicotomia de sujeto ) 
objeto de conocimiento para situarse en el plano de la 
dialéctica ) de la libertad humana; para com·e11irsc él en 
cognoscente. conocido y (des)conocido. en la medida 
que actúa concicntementc en y con el mundo.r:t 

· conocimiento deja de ser un proceso de adquisición, 
integración o reestructuración de contenidos cuhuralcs 
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externos para convertirse en un proceso de constrncción 
de la realidad que tiene signilicadn para el sujeto que 
conoce conociendo acti,·amente 

En los fundamentos originales de esta teoría ) 
metodología hay w1a noción cpGtcmológica de proceso 
cognitivo en que la educación corresponde a una 
dinámica. personal y socia!. ;1 tr<I\ é-. de !a cual una 
persona-sujeto analfabeta \-a pasando dl' una conciencia 
mágica o ingenua a una conciencia re<ilista. Fste proceso, 
con una cierta lógica racional. se fue modificando a lo 
largo de !os ail.os, en Ja reílexión de Freire. para ir 
asumiendo una racionalidad comunicativa. donde el 
educador asume cada vez más e! papel Je facilitador de 
la comunicación y menos el de responsable por la 
concientización del pueblo (a pai1ir de su conciencia 
mágica o ingenua). 

Este concepto de concientización lle\a implícita 
una dialéctica de denuncia de la situación de injusticia ~ 

opresión y el anw1cio de una sociedad nueva y liberadora 
de todas las fom1as de opresión. externas e internas al 
suj eto (factor utópico de la concienlización). Esto último. 
de alguna fonna, implica que el educador (quien cumple 
un papel de impulsor de la concientización) prnponc un 
modelo de sociedad al educando l ·:Sto se va 
transfonnando hacia un énfasis en la intcr<1cción 

/1 comunicativa entre .edu:a_dor y e~lu~ando. cn que nmbos 
van construyendo. sunbohca ~ prac11came1ue. Ja sociedad 
futura y el educador asume el papcl de facilitador de la 
comunicación social. entre d ~ !os educandos. entre éstos 
y Je todos con el mundo. h1 eslc sentido se pueden 
encontrar en esta constrm:c1ón teórica del pensamiento 
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dd pcnsamien10 de Frcirc. influencias de la Lscuda de 
l·ia11!..furt (racionalidad comunicativa) y de otros teóricos 
de la comunicacióQ corno L. Vigotsky (v.gr. el educador 
con funóón de apoyo pedagógico). 

Brandao (1986) se1iala -en esa linea- que Frcirc 
propone más que un método. Lo que hace es cnfrenrnrse 
con una concepción de educación contra las 01ras. 
Propone un complejo teórico-metodológico de lo que 
piensa ~ re-piensa del hombre. la 11istoria, el trabajo, la 
cultura. l;i educación y el hilo que ala todo eso: la 
libcrtad'1 

Un equipo del Servicio de Ex1ensión 
t:ni\·crsitario de lá Uni\·crsidad federal de Pemambuco, 
inició en los primeros ai'i.os de la década del 60, una 
experiencia de alfobctización de adultos con la 
melodología del Prof. Frcire, junto al Movimiento de 
Cultura l>opular de Rccifc. Primero fueron tres 
pobladores de la periferia urbana. después se amplió la 
experkncia a Jos Estados de Rio Grande do Norte y 
l'araíba. Los "Circulas de Cultura" se ensayaron con 
campesinos del Nordeste. De ahí la propuesta se 
extendió por el país hasta que en 1963 y 1964. fue 
asumido por el gobierno federal: ¡se conseguia 
alfabctinr en 45 días!. Su Plan de Acción para 1964 -
interrumpido por el golpe militar- prevía capacitar cerca 
de 2 millones de personas en 20.000 Circulas de 
Cultura7i 

n l3randao C R t9S6 lS-16 
71 ltlam 17-19 

73 



El método pane de Ja base de que nadie educa a 
nadie y de que nadie se educa solo: la educación es un 
acto colectivo, solidario, de intercambio, como una 
práctica de acción social. Sus pasos metodológicos son, 
básicamente: 

1° Investigación del universo temático o vocabular de la 
comunidad. La comunidad, los panicipantes, deben 
investigar el universo cultural de la palabra de !a gente 
del lugar. No hay cues1ionarios: hay que entrar en el 
mundo cot idiano de los participantes. A partir de ello se 
descubre Ja realidad social que se \ i\·e ) Ja palabra 
escrita que la traduce. 

2° Selección de las palabras generadoras que ser<in 
decodificadas en los círculos, según su carga afccti\a) 
memoria crítica, así como según criterios técnicos: su 
riqueza fonémica, las dificultades fonéticas de la lengua 
y la densidad práctica del sentido. 

3° Construcción colectiva de temas generadores que 
emergen del significado cultural crítico de las palabras 
seleccionadas y que profundizan su sentido en las 
discusiones del Círculo de Cultura. A partir de estos 
temas -pri ncipalmente en una fase post-alfabctizadora- se 
supera una concepción de alfabetización funcional 
(dominio operacional de habilidades de lectura. escritura 
y cá lculo). 

Una presentación práctica d{; esta metodología 
se encuentra en sus libros (traducidos al espmlol) 
··Educación como Práctica de la l.ibe11ad"' ( 1975). 
"Acción Cultural para la Libertad"" ( 1978). 



··Concicmización" ( 1979). en !os cuales puede 
profonr.li7ada. 

3. SU TRABAJO EN LA REFORMA AGRARIA. 

3.1. Algunas contribuciones específicas en el sector 
campesino. 

P. Freirc llegó con una propuesta de 
alfabetización y con ideas educacionales innovadoras 
para el contc'\IO chileno, que calzan con las exigencias y 
can.::ncias dd proceso de R.A .. en lo que a educación se 
refiere. Su apone · entre varios - fue en dos procesos 
educati\Os fundamentales: 

a) l'.n la alfabetización de adultos campesinos. Actividad 
desa1rnllada especialmente por CORA, que obtuvo e 
incorporó un maodo de alfabctiznción adecuado a las 
tareas políticas ~ tCcnicns. que se impulsaban en los 
\sentamientos Campesinos. 

b) En la fonnación conceptu<il y metodológica de los 
cuadros técnicos. principalmente de terreno, encargados 
de las tareas de promoción popular, organización 
campesina y desarrollo comunitario que dcsa1Tollaba 
INDAP 

Las acti\·idadcs desairnlladas por Freire fueron 
\'ariadas: charlas, cursos, seminarios, experimentaciones 
metodológicas. artículos, publicaciones varias. etc. En 
ese proceso 'a ·contribuyendo a la constrncción de un 
cuerpo técnico. que se funda en la práctica social de 
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educación campesina. al mismo tiempo que la re­
alimenta. 

Los procesos de <'llfabctización. impuls<'ldos por 
CORA en las primeras etapas de funcionamiento de los 
Asentamientos de R.A.. se desanollaban con la 
"metodología del señor Pablo Freirc" Se denominaba 
"Educació~ i3ásicn" y se estructmaba en dos niveles: 

1) Iniciación a la lectura y escritura. Elementos Básicos 
de aritmt:tica (números. suma. resta) en 40 o 50 sesiones 
por Centro de Educación. 

11) Perfeccionamiento de Lectura ) Escritura. 
operaciones de división y multiplicación, en 1 O sesiones 

En los años 1967 y 1968. se alfabetizaron (1 
nivel) un total de 6.996 campesinos adultos: 3.386 en 
186 Centros durante 1967 y 3.610 en 333 Centros al ario 
siguiente. En 1968 participaron del ni\cl de 
"Perfeccionamiento". 3.372 campesinos en 268 Centros 
El promedio de participances por Centro Educ<1cional 
(correspondientes <l. !os Circulas de Cultura) de 1 ni\ el 
era de 11 campesinos y de 13 en el 11 ( 1968) 

Un documento de CORA c\·a[uando la labor de 
4 años de Reforma Agraria. st.:r'i.alaba que "la rc<1lización 
de este Programa ha signitirndo la dimin;:dón del 
analfabetismo en gran parte dc Jos ascnt;m1icntos del 
país" H 

"Corporílc10r1 de l;i Reforma . .\gr,ma 196S.¡.¡ L;i, mformac1011cs 
a111cr1orcsydatoscorTcSpondc·nalam1smapubllc;ic10n}p<lgma 
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Pero los planteamientos de Frcirc tuvieron 
in!lm:ncias en otros procesos de la Refomia Agraria. 

Por ejemplo, en el sector de Cooperativas 
CampesinasH encontramos el disefio y experimentación 
de una in\'cStigación diagnóstica 76 de tipo participativa, 
en comunas mrales y Cooperativas Campesinas. previa a 
la implantación de un programa masivo de 
alfabetización Las fuentes metodológicas se 
encontraban en las ideas de Freire. 

A solicitud de la Federación de Cooperativas 
Campesinas de Colchagua, ICIRA impulsó esta 
imcstigación. que buscaba experimentar un método 
participati\'o que pcnniticra elaborar un Programa de 
Cap;icitación 

En los fundamentos teóricos se encuentran las 
propuestas de Marccla Gajardo, de ICIRA, sobre la 
"Pedagogia de la Conciencia", 77 de componente 
frciriano: 

"Una pedagogía que se basa en w1a 

concepción dialéclica de la conciencia y del 
mundo que lleva al hombre a reconocerse como 
responsahle de su propia hisroria .. _/a 
conciencia emerge con el movimienro de la 
acción del hombrr:, en lo reali:ación de la 

"\'er \\'llh:unsonC G 199-1, dondcsc:mali1.an las 1níluenc1as de 
Frcm:encstcsector 
' hl3arria.L.1hanaccal 197! 
"ld:int \9718 
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praxis humana. t'l1 d desorrollo drl proceso 
his1órico" 75 

El método elaborado y aplicado. se b<isa en los 
principios de "iilvcs1igación de la lem{nica cullural del 
pueblo" a través de la captación de los temas generadores 
de un grupo deteoninado" . 79 

Ahí se ofrecen elementos conceptuales ) 
metodológicos que superaban las acciones de 
alfabetización y se extendían a las tareas de diagnóstico e 
investigación participativa, por y para las organizaciones 
cooperativas campesinas. 

3. 2. Las contribuciones de f:.reire en la Refonna Agraria 

La evaluación del impacto social y político d~ 
las experiencias de P. Freire en Chile es muy \ariada) 
contradictoria. Se verifican diversas tendencias al 
respecto. Esto nos muestra, por una parte, la necesidad 
de investigar más profundamente las consecuencias dL' 
las ideas de Frcíre en la sociedad y en los educadores 
chilenos. Por 01ra. que los procesos sociales por su 
carácter dinámico y en cuanto compo11cntcs de un:i 
realidad en transfonnación. están suje10s a an;11isis de 
diversas perspectivas que pennitcn descubrir. en el 
objeto de estudio, elementos que superan !a \ isión dd 
autor de las ideas, para asumir una din<imica propia ) 
particular, indcpendicnlt!. la mayoría de las \ cces, de sus 
intcncionalidades originales f'.s lo que sucede cuandci 

1~ Id ant 1971 9 
70 1dant 197111 



las ideas de Freire se analizan a la lu1 de sus efectos 
politicos ~ sociales 

Podemos en1011ccs. ahora, entrar a conoc1.•r 
algunas de las e\ahmciones crí1icas y comcmarios sobre 
d pensamii.::nto de Frcire y su. Mé1odo. 

bt primer lugar, algunos realizan una critica 
r:1<tical al método y su utilización por el "rcfonnismo" 
d1:I l'DC. no exenta de contradicciones internas. 

"El mélodo psico-socic;¡/ del pedagogo 
hnHilt'iio jite utili=odo lu/S/a derro punto como 
"¡umtalla" progresisfa, pero .1·m1rayé11do/e una 
parte de .w conte11ido ".rnhver.~ivo" y 
fl'mL1formám/o/o en "i111egracio11is1a" la 
aljah••ti:ación de Paulo Freire sirvió de 
d1fae11re.1 maneras o lo po/Ífica agrariafreíslo 

a) Por el hecho de 110 incorporar el 
método y la pr<Íclica engendrada por él, ciertos 
conceplos clm•es como "lucha". "e/a.se'', 
"podt'r" "parfido", efe 

h) Al considerar la alfaheti:ación 
como un fin w sí misma, separi11idola de las 
01ra.\ aclividade.1· sociales 

e) Al separarla. e11 falllo que 
"Capaci111ció11 Social", de las diferentes formas 
de capaCiració11 1éc11ica, dejmulo a ista la 
j1111ció11 de "promoción )' resenwndo a lo 
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"concienti=ació11" 1111 simple ohjew de 
"conocimiento .1c¡wrado de la an:ió11 

De esltl manera. se podía decir todo en 
maleria de crí1ica a la e.Hruc111n1 agnll"i{/, pero 
muy pocas acciones q11edaha11 en pie como 
posibles. pues todo en la pníc1ica cnnducía u 
incorpomrse al si.H!'ma crilicadn: fu pmpiedml 
de la tierra, la cooperalil'll, el .1i11dicali.rnw 
colaboracio11isla La "co11cie111i:wci011" podia 
conducir. en ciertos casos, a una loma de 
conciencia en el vacío que , a nivel pedagOgico. 
no podia suprimir el aislacionismo y el e.feo/ar 
cemrismo de formación, 11/ era capa= al 11ird 
social de romper el canícter l'Crtical 
burocrático de la.1' n•/aciones con /a.1 
~~slituciones responsable.1· de los camp!'.1ilws" 

Este radical planteamiento de Pedro Castro 
( 1977) apunta al aprovechamiento parcial e ideo!ogizado 
del método por el gobierno rcfonnisia. Esio es tarnbkn 
una crítica a las bases epistemológicas ) metodológicas 
del método, en el sentido de qui: pudiera ser usado con 
eficiencia pero hacia objeti\·os distintos a los buscado~ 
hacia la adaptación y no hacia Ja transformación 
Reconoce que este proceso no estaba exento de 
contradicciones Internas 

"Los .H'ctnro· 'agrori.\10.1" demócralas 
crislianos que 1111/:~ahon ,.¡ méludo Frdre 
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f.\ohr1· IOdo lo.1 ca1rl/icos progre.\isfa.\') 
ter111i11oro11 por comprender lo.1· pdigro.1 de fm 
1111~1filin1ám1t•.1 po¡mlista.1 _1 lo 11t•ce.1idm/ de 
imfn1111t•llfoJ de análisis y O<.:áó11 111<Í.1 

t'it•11fi/icm l,o lume.11a autocrírica dt•I propio 
tlll/01' permilió 11!1erion11c11/e al ",\fé/odo 
Frein"' a.rn111ir !0.1 cw11i110.1 de la ludw de 
da.\<'J COI/ objefi1•os claros)' precisos" ·" 

l'.n planlcamiento semejante es el que señ'5.la 
millo limitación del mt!todo su dependencia de los 
"agentcs"-educadorcs en el contexto integrador al 
prot..:so de modernización, refo11nismo y difusión de Ja 
idcologia comunitarista: 

"a nil'l.d del campo, la utili=ació11 del 
mávdo de "com:ienti=m:ió11" no alcan=aba a 
superar el co11fe_rro estrecho de la reflexión 
i11di1·idual o e11 peq11e1ios grupos por causa de 
la.1- limilacio11es leóricas propias de es1e 
método. así como de la ideología l111111a11ista de 
la 11wroria de los agentes de educación 
campesina"~.' 

Esta última crítica. basada en el trabajo de 
ll:lrbara Larrain "Paulo Frcirc: la mythe de sa rnéthode d' 
alphabctisation et de conscientization. Une expériencie 
au Chili: 1968-1969" (París. 1972; por lo tanto 
contemporáneo al desarrollo metodológico en Chile) 
alinna dos dcliciencias: una de! propio método. en la que 

K11d ant P'J77'15 
~:Id an1 t<>P SS 
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se sefiala que Jos Círculos de Cullura -orga11i1.ació11 
básica del método- no tendrían condiciones de 
multiplicarse masi\'amente. ni de superar Jos ni\'clcs de la 
conciencia grupal. La segunda. se refiere a la 
dependencia de la "ideología humanista" de los agentes 
del método. que no habria sido supernda ) al contrario. 
habría encontrado un cauce para su e'pansión 

Una\ isión diferente es la que presenrn i\larccla 
Gaj ardo ( 1981 ). Analizando las e'periem:ia~ 

gubernamentales de educación campesina seíiílla que. si 
bien el rnCtodo se usó en condiciones rcfonnistas. fue 
condición ) causa de una mayor conciencia. politización 
y movilización campesina. El método psico-social fue 
aplicado. para cumplir los objcli\'OS de la modemi1ación 
agraria. "utili zando palabras que. además de su riquc1<1 
fo nética. tuvieran un fucnc contenido social y. como tal. 
la posibi lidnd de generar discusiones en tomo de la 
realidad y problemas campesinos". "con óto la 
al fabe ti zación se delineaba c:lar;1111entc como un 
instrumento de apoyo al proceso general de mo\·ilización 
campesina dentro del contc,to de las tareas postulada' 
por la éli ies gobeman!es Como acción cducati\<'t. 
poseía una intcncionalidad. aSi. a! organizar un Circulo 
de Cu ltura y suscitar una dbcusiún snhre los temas 
connotados por estas palabras. el n1ordin:1dor oricn1aha 
las discusiones en !Unción de la nl'cesidad de i11crcmentilT 
el número de organinicinnes en el c;1mpn. aprO\ eehamhi. 
for1alecicndo ) amplianUo d grado de organización 
cxisten!c" 8 ; 

oJ Ga¡ardo. \lnrccla JQSJ l ~ l. 



l la), en estas opinio11es una preocupación por 
cncontrar en el propio método y en su aplicación. 
cktm:ntos que lo convierten casi ~neccsarimncnte, en un 
>t]l())O al movimiento campesino. aunque en los marcos 
Jdini<los por d sistema. 

"Sin ''mhargo, este proceso no ocurrió 
w·i t'll fármo estática )' linear El hecho de 
e11/re111t~r 111w realidad con/radicforia )' permilir 
la libre disrnsión de problemas que, 
11en'.Hiri<1me111e, i11ódian .whre la es1n1c111N1 
global de la sociedad y sus carnc1eris1icas. 
lln-á ll 111w loma de conciencia e 
mfl'IJll"<'lació11 de las conlradicciones infieren/es 
al modelo de desarmllo que se trataba de 
i11111frml'111m· Jumo con el desc11hrimie1110 de 
las diferentes dimemione~· del 1rabajo 
proc/11c1i1·0 y del proceso de prod11cció11, se 
abrían lambién las posibilidades de 
manifestació11 de los verdaderos intereses 
sociales de los grupos populares y los rnjelos 
iha11 lomando concie11cia del hecho de que las 
leyes que regían las relaciones de producción, 
rl'gulaban u1111hién 01ros dominios del quehacer 
social Así verificaban en fa prác1ica las 
¡wlahras de Pm1!0 Freire paso a paso (el 
educando) irá reconociendo que la c11/t11ra 110 

.H.' limita apentH a los objerns materiales q11e los 
hombres hacm . .l"ino que i11c/11ye también las 
idea.~. las creencias, los milos, el arte. la 
Ól'llCÍ(I. la 1wlitica, la forma de comer, el gusto 
por óte o aquel alimemo, las instiluciones J 
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reconocerá, 1amhú;11. c¡ul' toda nta ac1i1·ídwl 

cultural, por un lado. rcf/L"ja lo estructura 
concreta en que los lwmh1T.\ se c11c11c11tn111, y 
por otro, las formas de 11u1111cm·ió11 (/lll' t•.1t11 

engendra" ("Sobre la Acciiin C11!111rnl" p 1051 

Oc ahí que simultáneamente a la movili;_aciiln 
de los sec1ores populares se ejercen presiones para 
conquistar sus aspiraciones y cuestionar las a\temati\'as 
ofrecidas por los grupos de poder. Fn este sentido. ca!'-c 
señalar, que particulanncnte en el caso chileno. si bien 
que, de inicios, la incorporación de una gran masa di: 
trabajadores rurales a !as actiYidadcs sindicales haya sido 
estimulada por el Gobierno, ocurrió que. a mediam1 
plaw, la gran mayoría de Jos sindicatos dejara de apo>ar 
la política gobiemista para desarrnllar luchas concreta' 
en defensa de sus intereses" 8~ ... "Lle\;mdo al 
campesinado al conocimiento, discusión, planificación) 
ejecución de las tareas productiYas de la comunidad, se 
incidía tambiCn en las características de la ll.A.. así como 
en los objetirns y Yalores que orientaban. justificaban~ 
dinamizaban estos planos Con esto surgia la 
contradicción inevitable entre los intereses de los 
campesinos y .la política agraria de los grupos que IJ 
incentivaban" s~ 

M. Gajardo centra su an;ilisis. más que en los 
actores. en el carácter > CC'lnsecut·ncias del m~todo. a 
partir de los cambios rroducidris en el mo\'imiento 
campesino. Entre el dcsarr{1llo Je una concicm:ia 

~· Id an! 1981 1 18-1 l 9 
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prm ocada en p:'lrlc por las acciom.:s del método. y la 
mayor radic;1li1~1ción campesina. habría una especie de 
relación direc1a. casi "causal", en!rc Ja educación \ 
concientización. con los a\·ances del lllO\ imicn1~ 
sindical. sin mayores "intcnncdiaciones". Si.: coloca que. 
si bien. inicialmente Ílle "funcional" al sistema y al 
progr:una modemizante. en Ja práctica y finalmente. 
tcnninó contribuyendo a un proyecto popular campesino 
qu<.: eontralkcia ese proyi.:c10 refonnist;1. Asi. el método 
dé Freiri.:. habria contribuido también a sentar las bases 
sindicales agrarias que apoyru·on al proyecto socialista de 
la l JP que. en 197'2. rcprcsen!abm1 algo más de un 60% 

dcl total de 1rabajadorcs ruraks sindiealizados y pane 
significati\'a del rnoperati\'isrno cmnpcsino 

Finalmente. para el ex-Ministro de Agricultura 
Jacqlh:s ChonchoJ -desdi.: la pcrspecti\'a de quien fue 
responsable ,kl Proceso de R. /\. y por tanto. de quien 
asumió. cn el proceso. una tare<i de dirección ideológic<i 
) política. más que propiamente educacional--sl princip<i! 
apnl)c de P. Freirc fue en el cambio de mentalidad (de 
com:icncial y de compoi1amien!os (práctica social) de los 
equipos Je terreno y profesionales encargados de Jlc\·ar a 
cabo las políticas transformadoras del agro: 

"En la División de De.rnrrollo Soci11l 

1rahaj11/•(111 lo.1· pro111otores lJlll! fl.'11Íl111 pm 
mi\ián 1wga11i:11r 11 los peq111!11o.s agricultores o 
11 los nm1¡1('.1i11os. fr//hajahan los ca¡wciwdorcs 

f:J •ldwí como 1111 asesor de 1oda esa gl'/1/1•, 

/iirmá 11 los formadores. de cierta mmll'rtl" 
"f:111m1n·.1 /'m1fo j11gri 1111 rol en fa fármación de 
11111/(.'l/o.1 c¡uc ihan a lruhojar e11 fa orgmú:ación 
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l'(/11/f/l!SÚla, \' 1111<1 J>tirl•' 1'/1 {¡¡ f0/'11/Cl('/Ún 

CWl/fh'.\illll l'/:11 /11/ril"lll<ll Í11 dl' Jid<TC\" ·~ 

Al consuh~irseh:. por los 1..:s111t~idos del móodn 
) ck: la conci..:nti1ación ..:n d pwc..:so liL' transfonnaciún 
social y urgani¡¡ición populnr. d..:sd..: posiciono.:\ 
humanistas·cristianas hacia posicin111.:-. socialis!as­
man.:istas o dt• cambio social m;is ratfü:al. n:spond..: 

'To no .H; si ///(.' el .\fétodo 1'1111/1> 
Frr:in!. lo qui! pasa {.'_\,Jo sig11i¡•11/t' c11111ulii 

/fegri la /)("los Ctllll/)('S/110.\ no /e11Ílm 11i11g1111u 

orgm1i=t1c1ó11. hahia prcíc1id1111e111e ] ()(!(} 

c11111pi>.1i110.1· t'll Si11dica10.1. lwhíe111 11111_1 p1ic<11 

cooperatin1.\. lwhia11 Co111ilÓ dc l'eq111•1/111 
Agric11//ores Todo el proa.111 ele la /)(" /111' 1111 
proceso de orgmii=ació11 t"tllll/Jl'si1w. o .1e11 /w 
organi:acíonl!s cc1111pl!s111/ls (Tl!C/('ro11 11111_1 

rápidaml!ntl! e11 distintas formas Simlicarm 
Coopern1í1•as, l'lc Se e1¡co11/rcmm (d1'.1p11é.1. ¡•¡¡ 

fa dpoc11 de la CPJ con 1111 (iohienw que 1w ('ra 

i111posiri1·0, que queria lwn"r las cosa.\ y 1¡11" 
quería hacer ¡mrlic1par u los cw11p¡•\i111J.1 

H111011ce.1· _lile lo propia tlil/fÍlllica dr!I proc-.•.rn 
wáal lo lfllr.' _fue haci,•111/0 111e1rl11r11r a /o1 
campe.11110.1 f.'111011n•1 huho 1111 pron•10 d1 

11111d11r11óri11 dl' /111 pro¡ii/)_\ rhrign11r1 
cm11pe.1i11os como t·on11·(·11e11áa del h1•dw q111• 
se e11co11/rC1rm1 ¡wfm.-ro co11 1111 (iohia110 qm· 

"' [.as frase~ cnuc comilla~ (" ) corrc·s(l(,. J,·11 ;1 un;1 c·nun 1st.1 que 1u.• 
ofreció en la L'u11c·r~1dad l-:~1 JuaJ k (';m1pu1a, L.'lc· .. \\11' 
Campma~-SP, BrJ>1I. en .-\gost() ¡,· ~ ..,,, 11;11hn1puonc~ d1rcU;1.• 
de la grabación. sm rC~'ISl(lll d~I Sr he idw 



fe., ,,¡.,.¡¡) /11 po.1·ihilidad dt' orgo11i=11ó<i11 1 

dl·.1p11,;.1 COI/ un gobierno qut' /e.1 q11t'rÍa dm 

cliúlogo. parlicipación E111011ce.1 como que .ll' 
fut'rm1 e111·ale111011m11lo, como que .fúeron 
n1f>ra11do mas per.1011a/idml, 1/0 di.1·n11im1 de 
infaior a .111¡1c•rior Ade111ú.1 co11 fa.1 pc>h·w 
l'l/11"< /o.1 di.11i111os parlido.1· poÍÍlicos é.\'/o se 
ag11di:á" 

Jkspecto al aporte específico de Paulo Frcire en 
el sl.!c!llr agrario. continúa Chonchol· 

,.ld.1111 

~· hl .1111 

'\o diría. o lo que co110=co. P. Freire 
jugú 1111 rol 11111.1 i111por1m11e en la fórmación de 

los m·g1111i:mlorc.1 (en la época de /,\'DA!'). o 
\t'<I, lafilo.rnfia de los pro11111/ol'l!s, la educación 

de fo.1 promo/Ores. etc E.w fue la gen/e que les 
dio la primaa orga11i:ació11 de los campesinos 
1· por <'.\O .fi1ero11 i11fl11ido.1· por la 1·i.1·ió11 
ich·11lrigin1 quf! /f!nia /' Freire ,\'o trabajó 

dir<'C /1/1/ll'll/(' COI/ las ha.H'S ('(111/f!l!SilW.\, () .H'll. 

/or1111i. h- dio 11110 cierla co11cie11da. 11 aquellos 
'I'"' d1·.1¡111ó· .H' dedicoro11 o formar a los 
n1111¡•<sii10s _1 muchos di' los c1wll'.1· a mi'dido 
1/IH' /11l' p11.\'(/11do el proce.rn se iho11 

radh·11/i=c111do 1u111hii!11 politica111en1e Lo 111ri.1 

1mp11rlcmft' fui' para O(fll('l/0.1· c¡m• ihm1 a 
/orm11r' 
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.. 
Su Cnfasis cst:l cn b afirm;u:iún lk qw.:: los 

principales cambios '-C prmiuicrnn en los tCcnitos ~ 
profosirn1aks que cm;ontraron. c11 l\I" planh:amicntos de 
/'. Frcirc. una rcspt11.'sL1 ;i Li 11cccsid;1d tk una marco 
referencial de acción. m;'is arnn.k ;1 la din;irnica del 
proceso y del conflicto social en d cual jugaban un papel 
clave. Esto se debe a que •.::n la pr:ic1ica. no habi;i una 
altcrmniva elaborada a la propuesta de Fn:in.::. Su 
propuesta no era altcrnati\ a a ninguna otrn. 

"pon¡ZH' 110 lwhía otra. f/ ll~R. lwhia 
sido 111111 111m paterna/isla. (/llC fr 
daba 111111 11 los Cllllljh'Siiw.1· ¡u•ro rn 
1t1U1 1·ixión muy ¡w1en111/isla H.110 era ¡m11/e11ilo 

más el acc11/o en la progre.1in1 /m1w d<' 
co11cie11ci(I de /oJ n1111¡w1i11os de .1111 

responsabilidades" .w 

Esto conlinna que al implantarse el proceso de 
R.A . no se contaba con un programa ni una metodologia 
adecuada a los propósi1os y envergadura dd proceso que 
se iniciaba. 

En su Prefacio al libro "Fxtensión o 
Comunica~ión". escrito en 1968. Chonchol serial aba los 
principales cambios que se habían producido en d 
Estado y sus funcionarios. respecto a algunas nociones 
büsicas. fundamentalmente la lk "~·:\tensio~1is!a"· 

"'ldant 

"Al ho¡,·ar 111.1 ¡1úgi1111.1 110.1 dr11110.1 

cm•11/11 de Íll pohrr:,1 _1· de !11.1 li111i1ulio11e.1 dd 



conn'plo dt' "l!rle11.\·1/m" agrico/a, que lw 
f!l'rd11rc1do 1m1fo /!1111'(' JIO.HJ/ro.1 como c11 
11111d1c1.' orro.\· ¡mi.11!.1 lmi110m11erin1110.1. apl'sw 
dl' la ge11l•ro.\'idad _1• h11em1 1•0/1111/ad dt' aq11t>/lo.1 
(jlll' cm1sagraro11 .HI l'ida a este 1raha;o 
f'acihimo.~ qm• .rn /ú/ra de re.wlrado.1 111á.1 

projimdos . . 1e debia, en el mejor de fo.1· c,·taos. a 
ww 1·1.1ió11 i11gr1111a de la realidad y en el cmo 
mú.1 t·01111í11, a 1111 claro sc111ido de s11perioridad, 
dl· dominación co11 que el 1éc11ico e11fre11taha al 
camp1·ü11C1do integrado a 111w estr11c11ira 
C1graria 1rtulicio11al" "la importancia de la 
crítica qui' Pa11lo Freire hace al co11ceplo de 
n:1t·11.úá11 como "i111't1Sió11 c11/111ral". como la 
aclitml c0111raria al diálogo que e.~ la base de 
1111111111fl;l/fic11 t•d11cociá11" wi 

En síntesis. Chonchol. sostiene que - a partir de 
las ideas de Frcire- se habrían producido cambios en el 
aparato del Estallo. en su burocracin. en sus técnicos. en 
la rnnciencia de todos ellos respecto al trabajo en su 
pr;ktica cotidiana. 

!JI.' tollo lo expuesto hasta aquí. podemos 
e11sa~ar al!-!una" conclusiones. 

Fn primer lugnr, que el trabajo <le Frcirc en 
C'hih: 1m·o un sig.nificado fundamenta\ en un proceso ) 
momenw cla\ e dd lles<1rrol\o nacional ) popular. Las 
perspecti,;is dc ami!isis podrán ser difercntcs: sin 
embargo. naJic pone en cuestión su participación ) e\ 
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significado quc • de una u 1ltra forma tll\ icron la 
concepción cducacional , d 1m·wd11 p-.icn·social. para el 
proccso dt• cambio al!r;\rio 1 ~unhil·n no sc nicga la 
eficiencia dd 111<.!todo- l'll cuanto instrumcntn · cn un 
senti do es1ric1:micntt: pcdagúgitn - dc alfabeti1ación; la 
discusión se centra fundamentalnwntc en el significado~ 
consecuencias políticas <ll' su aplic1ció11 

1 :n segundo lugar. bs nbset'\ aciones parecl·n 
demostrar que so: puedo: e-.tahkco:r una rdación cntrl' 
método ) el desarrollo Je la concio:ncia ) organización 
campesina 1-\la deber:1 e-.tar. cn gran medida rdl:ridil. 
no sólo al método en si : a los campesinos. sino dd1l' 
considerar lo-. técnico::. del Estado. particulannentc. de 
sus promotores) capacitadores de teneno. 

Fn tercer lugar. parce.: ser intcn:san!l' 
profu11diz;1r el estudio de este período de la historia tk l;i 
educación chilena y latinoamericana. l:s!o pcnnitiria no 
só lo hacer una comribución o:n e! campo cspo:ci!ico dl' la 
hi stori a de la educación y de la cducación rural ) 
popular en AmCríca ! .atina. sino a\ an/ar o:n un conj~mtn 
de otros aspectos cspccificos dc esa propia historia: h 

- relación "educación-cambio agrario". "la fonnación dc 
los técnicos para el cambio ~ para su pr:íctica po!ítica­
tCcnica-educati\a". "alfobc!i1:Kió11 \ Reforma ,\1!raria". 
"la predomi nancia dcl método n ¡k las ideas. ~0:11 los 
actorcs" . etc. Algo dc Ólo ana!i/<Jll'lllOs cu el pró\.imo 
capílll lo 
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IV SlJS JDh\S Y 1 OS HJUCADORJ:S. 

l'.sta parlt: prcst:n!a obser\";1ciono.:s que resultan 
de algunas cntn.'\ islas. conn.:rsacionl.!s y aprl.!ciacioncs 
pl.!rsonalcs junto a !étnicos del sector agrario ~ 

educadores de distintas modalidades. Resultan tambió1 
de nuestra propia \'Í\encia en el trnb<tjo con c;1rnpl.!sinos 
~ i:ducadon:s t\l no estar bas<1das en un estudio 
acabado. las o.:onclusiono.:s deben ser tomadas más como 
obsen aciones que como opiniones o hechos definiti \ os. 

h.istiendo inlluencias del trabajo de Freire en 

;1~-,~~~~t~.i<ll~~~:~a~~n~i~~~~1i~i~o~;~~-a s !r~:~'.1j~tq¡¡:~~~. s~t~i-~~ 
qui:1e111os referimos fundamentahncnte, a dos sectores 
que se 'incularon directamente ¡¡ las ideas ) trabajo de 
heire: trahajadores dd sector agrnrio y l.!ducadores. 

1, l IC\U . .\J.\DORFS lJI:I. Sl~CTOR AGRARIO. 

Con csk· secwr. los plantealllientos y la pr{1ctica 
de P. l·reire. contribuyeron - JUn!o a otros factores 
miginildos en la pr<ictica social y en la e\'olución de las 
idt»ts durante esos aiios-cn tres cuestion..:s básicas: 

;1) l:n el dc~arw\lo de una conciencia que r<!conocL' la 
imporl:mcia ~ t'l significado de la ..:ducación con un 
c.H~tct..:r 'c\1nó..:nti1ador". que incorpor..: ckmentos de 
"lib..:1.1c1ú11"' ..:n l.ts pr;icticas 1ec1Hllúgicas dd t1aha111 
ag1;1nü ~ (\\flseeucntemenll", del \ .tlm del ll ~ib;1io 

i1Hc1d1,L·ipl1n~ll'1L• \' ducadm-pn1ksio11al t0c11ico del a~rn 
111 q11e n.1 c1•1hi1krado corno lecnolúgicn. en el si:11tido 
111~1nm1en1.1\ del tcrmi1w. p;isa a s..:1 concebido como 
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cultural, atribu\ '5ndosi:k ;1 1:l eJuc;u:ión un papd 
destacado en la ionnacitin Je e-.ta nue\ a cnm:epción 

b) Una ciena rdonnulaciún de la ¡iwpia concepción ck 
su papel como tc<.:nirns a¡;r•lrios: la nl.!cesidad d1: 
cuestionar la ideas de "l·_,Lcnsiún Rural", de superar el 
patcnrn!ismo, eswbkci.:r una tdaciún "dialógica" con el 
campesinado: de rcspet;lr su cultura ) considerar su 
saber. de la imponancia de los procesos de connmicaciún 
para sus prácticas. dd \alor politico de su acción 
cducati,·a 

c) bncrge e! campesinado no como objeto de 
intcn ención tecnológica moderna, sino como sujclo 
político con cultura tecnológica aplicada. con saber 
disponible y movilizable. ¡;_llo-rc·organiza las ~elaciones 
sociales entre tCcnicos y campesinos, cambiando sus 
tradicionales ¡micticas sociales 

En estos casos. las caiegorias freirianas 
principalmente asumidas. son aqm:l!;1s conocidas h;1~1a 

1973. Sobre cómo se incorporaron ~ se e\.prcsahan en l;1 
realidad de! trabajo cotidiano. queda atin mucho por 
conocer. 

2. PROFESORES 

A ni\el de profc~oró de! sistema escolar. 
em:ontramos. entre oiras. l;is ~iguientes cuestiones 

a) ¡;1 m~todo rsico-sol·:al ,..._. úllocó como un mi.'todo 
;il1ematÍ\'O al "siláhi.:o· ·raJicnnal l'n 1.-·se sentido 
colocó en discusión nn st\!11 I; Juc;1cion de aduhos. sino 



t;1111biCn Li pr.ictica alfabl'li/adora de los nillos l'n las 
l'SL'LU . .'t1s. al .1lin11ar la necesidad de incorpma1 al 
uirriculurn ) la pedagogia los intereses. d con1e,10 , d 
ununln cultural i.k los alumnos. lle\<111do a educ;1dml'~ de 
di\ ersns niHks a una re\ isión de sus mdodos ~ 1Ccnicas 
dl' ;1lfaheti1<Kitln 

h) l'L'rtl donde -.1 nuestro _juicio- hubo una intluencia 
111.1~m. snl:irL' todo en el profl'sor lilas jo\en. fue en el 
cu ;iclcr dL' .:rilica a la l.'ducación tradicional que sus 
idl';1~ signilkaban. Paulo Frcire rcprese111ab<1 la crítica a 
L1 educación lradiéional (y por incorpornción. de su 
! scuda) 1 a L''pl'riencia y las ideas de l·rcfrc se 
i1H..:~rarn11 alkrnadamenlc a !ns critic<is de grupos de 
L'duc1dlllL'~ qu..: lu..:hahan por la democratización de la 
L·ducición ~ ru..:sti(lnahnn d caníctcr de cl;isc del 
ststi:ma hllre \;lrias ca1egoiías ) plmucamientos, 
;1q11dl;1s i.¡uc han cncnntrado 111;iy¡1r difusión en este 
c1upn '<H.:ial. son: 

l·duL·;1ci1.lll Bancaria y Edur.:ación l.iberndora. Con 
L'spccial O:nl.lsis en la dimensión "bancaria": la ide;1 de 
que l;1 l'<luc;1t·i11n tradicional se c:iracti:ri/aba poi 
"intrndudr" L'llntl'nidos de la cultura dominante en los 
i.:d11c111dos qui: ;¡sumian una actitud rccepli\;i y p;isi\a 
frenti: al apr1..·ndi/aie; en cambio. lo liberador se concibe 
11üs ditü-.o l'll la pr;ictíca ¡ll·dagúgic<i cotidiana. l;il 'l'' 
'L'.l con-.ecul.'nci;1 <lL' lo que seilalúbarnos 111;\s atr;\s 
pn1ksnri:"' impuls;mdo d proyecto de modemi1aciún 
1L·lórn1i-.1.1 ~ que a-.umicron 1111<1 parte tk la pro¡mes\il ~ 
IHI L1 hl1.11id.1t\ Ji.: é-.ta 
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• Concicntización. l sia !lle 01ra clleforia de alto 
impacto pedagógico. aunque en d -.t:midn siguienll.'· l:i 
educación es m<is que transmitir l·o11<icimil.'ll!(ls, l'~ 
"tomar concil!ncia" ("darse U!l'nta"' mús qm.: hact:rsl· 
consciente por la ··pra,is") rl!sper.:to Je la \ida social, <lcl 
contexto políticn-..:conómir.:o de dominación } de las 
desigualdades e injusticias que en dla se dan. Como 
vimos, esta cate1!0ria contenia un factor dialéctico entre 
la "denuncia .. )· el ··anuncio": la cknuncia de las 
condiciones de opresión ~ subordin<ición humana y el 
anuncio de una socicd;iJ m;is _jusw. más libre. La 
dialéctic;i etllrl! la realidad ~ la ulopia. contehida L;sla 
como inCdito \ iab\c. Es dl!cir. lo que no es pero puede 
llegar Cl ser. En t:duca~cjrcs cmólicos esta categoría ,l. 
asoció al pensamiento expresado en la Co11fcrenri;1 
Episcopal de Medcllín (1968) y por t:SO alcan;ó una 
intcmalización en este sector, que s..: proyectó a l;i 
educación popular. en los mios siguicn\l.:s. Pero no 
siempre se alcanzaba a vincular la concit:nti1ación. a la 
necesidad de una práctica coherente que superara el ni\'cl 
de la práctica pedagógica-curricular inira-aula o escuela 

Cabe seiialar la proyccción de su pcnsamienlo 
en aquellos profesores que asumen ieorias Cll!Ticularcs ) 
pedagógicas generadas en sus • ideas. como el 

reconstruccionismo curricular ) la pL·d~gogia critica. que 
han tenido influencias tanto en Chile corno en el resto r.kl 

continente. 

3. EDUCADORJ·:S SOC!.\IJSl-\S CIUSTL\'.\OS. 

Al final de la l "P circ1lú cntre los educadores 
cristianos socialistas cl te,!11 Jc P hl·irl' "H papel 



cdll!.:ativo de las lgksias en Amó·ic;i !.atina" "1 \ 'arias 
de las categorías freirianas como "liberación''. 
"concicn!i<ación''. "di:ilogo". "co1ilradicción oprcsor­
nprimido". "cuhur;il popular". etc. se adecua han a l;i 

búsqueda de una propuesta educalÍ\'a cohcren1e con los 
a\·am:cs l]Ut' los cristianos soci:1listas n:ali<aban en los 
campos de la leología ) de [;1 política. U que los 
obispos católicos en i\kdd!ín, ( 1968) hubieran asuni'ido 
olicialrnente la noción freiriana de "educación 
liberadora""-·. íuc un gran paso e impulso en busca de 
elementos teóricos y metodológicos, para la revisión de 
la educación católica tradicional y Ja propuesta 
pedagógica socialista del país. 

Su consideración por y desde el mundo cris1iano 
sl' Ú\l'ncia en su trabajo en el Consejo Mundial de 
l!!ksi;h (Organismo de las Iglesias Evangélicas) y en 
\ ari;1s dt• sus publicaciones en revistas católicas: por 
ejemplo. en las Ro:\'istas "Mensaje" ( 14-142: 1965) ) 
"Pastoral P11pular" de S:m1i;1go (13-107: 1968) o 
T1isti:mi,nH1 > Socicd;id" (1968) y "PerspcctÍ\a d.: 
tli,ilog{l·· ( 1970) Je Lrugua) 

Qui1.is \alga la pen;i señalar aquí la confluencia 
i.:lltrc su fonnación cristi;i11a. como li.mdamcnto 

C\.i~ncial ~ C0.!._ll0 fe en Dios. con l;i teoría politica ~ 
cdm»rttmial- qorcttthoró. \.a noción de rdig.ión cst;l 
asociada dircdamcntc a una cierta forma de ccumenismo 
histórico ~ rl·-.pcto por !os no-religiosos: unidad 1.·n la 

hoil" ~ r,., \ p11hlic~do cu l'l?l c11 (i111cbt~. (Omo ]MT\c dd 
l .1h111 ·· \\··· l ( 111. ll p.1u a l.1hcrd~dc• e Oulllh bentos"" 
' l l"l•nlc1~1 1 Jd l p1Hopado Lat.,l\lamc11c1110 \.lcdcllm. 
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diversidad ) Íe liberadora [)10-. ~ la h· SO!l 

comprendidos desde la !ihcración 

"A1i e' em,,m/i (/Dios -111111 

pres('11cia .:n lo 1/111' 11/J 1111' dl' 
hacerla lino 'flll' l/ll' e111¡m¡11 u de lo 
1ra11sfúrn111ciá11 del 11111111/0. nm fo (/111' l"l'l//l/ll"r1 

~;~l~:L\·'.·-'.;;'ID.JD de lo.1 l'\plorudorl'.\' _¡-de {rJ1 

""Jmnús e/1/l'll<ÍÍ. d1!.1dr! niilo. como e.1 

conciliw fo _fe en Cri.110 .1 /u 
<fo·,,-únino<·ic>n racial. IÍI' sexo. de e/ose. de 
nnció11. Como l'.I posihlc "'c11111i11w ·con Cristo. 

pr!ro /lomar a las clases de "011 

gen/e hediondu" o 

fácil lener fe Sohretodo por lr1.1 

que ella coloco (/ quien lo 
Exigl'nciw de a.rn111ir la lil11!rl11d. 

implica el n!.spelO ¡1or la lihcrlad del otro. 

en el selllido de la e1icidc1rl, de lt1 l111111ild11d 
coherencia 1· 10/(!roll(:io 

Si 1·(¡;orosa 1111,·cf,· 11r1cc•1· í1111t'11tic11111e111e 

en/re ofl·ndido.1·. l·1 111<•1101· fiícil c¡11e _flnre:rn 
ellfre los arrogan/,·_, f'arll 1¡m' l'.110.1 ¡111edw1.1a 

/ocmlo.1· por lll_/~·. f'l"•'Ci.\<111 r111/es de.1po¡úrse del 
q11e los hal·,· tod11-¡1ridcro.1·m lf/IC 

l!ll111ill11do.1 1·in111 /,1 1,-rdod,,rr1 fl 

º1Frl'1r<',Paulo 1995S5 



el.•. 1111 ¡11•nh•r 111 /1111111/dm/, 11s111111111• 1111 

l1111111/lc1á1i11111i.111101¡m• dl:hiln 

p,,,. no. la .\0Íntc:ili11 i111plin1 .. 1'.;~1eradú11, ..t 
co111prm111.10 t>11 la l11ch<1¡mr ella 

h l'll b propi:i fe donde encuentra un sentido 
ptol"umlo su ;u.:cinnar y pl·ns:ir 

·-rodo.1 /o.1 arg11111e11f0.\ a fm·or de fo 
h·gitimidml ele mi !uclia por 11110 sociedad 111á.1 

J111111<111i=cula lit'lll'. e11111i fe . .111fimd11111c'1/lació11 
¡1rvf1111da .\Ji /l· ///(' .111.1/('llft1. l'.\fi11111/a. de.rn/ia .1 

¡a111.i1 m.· ¡/,·¡á clccir de1e111e, acomódale. lm 
C·H1/.1 11111 ¡t.\Í f'<ll'lflH' 110/Jlll'tfl'll .\'(!/" (Í(' 11/flll('f"(/ 

d1h"rt'llf1• . j 

l. 1·1){ T.\DORrs POPL'l.ARFS [)L l.OS 80 y 90 

'\11 es d momell!o aqui de prnfundimr e-.ta 
i.:ue,tiún ~ ;¡ que nos hemos centrado en el período 1964-
1 W19 \in eml:>argo. es com·cnicnte enunciar algunas 
prn~l·i.:i.:i1Hk'" qm.·. en d tiempo. \U\'icron las ideas del 
l.'dui.:adnr. cmndn l'l n:girnen milit;ir ~ su ;ictuación 
rq1re,i\'.1 Jl· h1 popular. dejó en m:mificsto las 
contr.1Jkcu1nt:.;, t:tllre !:is clases domimmtes ) st:c!tm.·s 
snl·ialcs d11min,1J0s. lo que se cxwesaha t:imbi~n en el 
pl;11111 1Je1,l(1;,!ko ~ cultural. h1 conte\:to k1s 
pbnk-;1micm(1.;, de Freire acto~1linrnn 

'M .m• s1, 
ltl.m! I' <S: 
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co11ccp1ual111e11te , .,e n•iis1i1u' l·nm L'n in,tr11111enl1>'• 
(categorías) t..k .acriún pa1 , . 111-. L·dut:ldllll'' l]lll· 

111.:cesitahan un marn• d..: ;i:1;Ji,, qu..- dil.'1;1 cut:nt;1Lkl1 
luclrn por la 1.kmorrari;: ~ r.11111 ' .1 dit:1.1dma 

-\mO.:ric1 ¡ atin;I \i\i1.1 o.:n l;~ dO.:t:atb de los st:kllta 
y ochcnt<1 un 1N.:uranti,u p..:1H1Jo Lk su hi ... toria lll<L!'l.ld.1 

por la \ iokJ\l:ia del ;111\\ll'iLnismo. 1 as 1:bse., dominant..:~ 
del continente prnH1rarnn aJe1:u;1cionl.'\ políticas ~ 

económicas ...-n el capi!alisnm. p;1ra in.,talar) con\nlid:u 
el neo·lihl.'rali.,nrn. a tra\l.'s di.' la lltili1ació11 d..: ]a, 
íuert;ls am1adas. que n:primi...-rnn cu;1lquil.'r lÍp¡i Lk 
oposición ~ mgani1ació11 p11pular. Chile no ful· b 
c:-.:cepción. Fn esos aíins nnu:hns bombrl.'s ) mujerl·s. 
jón~nes esllu.liantes. lrahajadon.:s. 11:rn1cns ~ 

profesionales. militantes políticos. sociaks y religios¡1s. 
ar!istas y científicos. paniciparon di.' múltipks accirnws 
de resistencia a !a dictadura l.'n el plano cultur:il ~ 

educacional en lo que si.' ha llamado "hlucaL·i1l11 

Popl1lar" 

Fn los educadores plipularl's. qLL<.: sL' intq!L111111 
;i tareas de111ocr<i1ica .... erKon!r.11110-., [;111111 1ma prn~..:c1:i11n 
de [¡is concepciones de J-reire Jl· lo-. :ulo" Jll'L'\ ios a J 1n1. 
cuanto un nu..:ni p;ipel lund:1111l'l1t;1dor para \ a1i;1., 
acciones de "educación p11pu[;1r 

Se rl.'connc..: L'll d !'l.''o.: .1! !,!: .111 d...--.,~·l11l\l~·imil'llll1 

sobre su obra· um1 di.' 111-., ~Ulk'~-..:.knk·.., hi-.,ttiricns de l;h 

e;-;pcril.'ncias de cJuc;K1un !'1•pui:u _ .., ... l'L'-.,cit;m c11et?mi:1~ 
que aún !Íl.'nen \ ige1Ki;, :i :ra h1' pro¡cr;u11;is ) que. en 
ge11e1al. son las misma~ Lk · n~ ul1.1s Ml ~ 70: ..:Jucacitln 
liherador<1. concien1i1a.:11•n .. 1ltur;1 p11pul:ir. ele, nm un 



111.L~Pl l'tll;h¡, c-.1a H'/, l'll los aspl'Clos ''lihn:1dorl's" Jl' 
la l'duc1..:illll 

Sin l·mbarcn. las m1e\ as idcas de 1 1'l'i1'l' 
1esulL111te-. lk sus e~perii:m·i;1s posteriores cn .\frica \

0 

llia-.il. ror cjemplo. 110 sc hall incorporndo ;;! 
IK'IL".1micn111 ~ pr:1c1ica de los educadores popularcs. 
t•mln 1:11rn11 ..:11nseC11l'ncia de los limites que d n!ginlL'n 
miliur dlikn11 impuso al 1wns<1111ic1110 popular. comn 
¡1111 l;1" ;11111 c ... ..:as;is rdacimlL's cntrc educadon~s chilcnos 
\ h1.1,ikrl1h 

l 111;1hlll·ntc. se le rcconocc imporiancia ramhiO.:n 
cu i:I 11riCl'!I de l;is propuestas de "il\\cstigación 
p.11l!..:1p.11L\,1 · nllllll lllll'\O p;iradigrna. altcrnali\'O a! 
11u11kl11 C\J'l'linw111;1l rradicinnal de tipo posili\ isla. 

1 k rn;1lquier manera la intluencia quc ha 
c\i ... 1ido l'll l''>ll.' Sl'Clor. cs m<is di!i.1sa ~ exigiria un 
l'sll1d111 m;1" lktallado. 1 :sto se debe. en parte al que la 
;1[l;1hct1.'.K1lm Jl·jn de ser un problcma prioritario dcbido 

a "u Jc..:rc..:11ml'lllo gl'tll'ral ~ a quc: 

.. _,,. pmiluio 1111 cmnhio c11ali1afin1 

rt'frn111f1' l'l//r,· lo l:-d11caciá11 cfr !du//os 
tr<1.JH-· 11,1/1111·11/1· _frcirímw. nm los 1'.\Cf1H'111a1 

"'··; ... ''d.· <"cl11c,1círi11 ¡w1lltlor" '6 

<)tll· ..:111¡.,iJl'ran otras hwntl's tt:órkas. Jll'l 
l'Jl'lllpl11 ( •r.tllb~·· en la educación pop111;11 11 Orlalllh1 
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Fals 13ord:i en la 111 \..:;;ug.in,m p.u11L:ipa11\:1. Sin 
Clllbargo. 110 ha cnH.'rt.!ido aun. l'!l L'\!l' i.::m1pt1. un:1 t..:nri;i 
o pnkli ca pcdagOgil·; ..:;1p:11 J.: "up.:r;u. ~ pm \n Lm1n 

de sustituir. las cakt.!ol'l:I\ ~ ptPJ1U<.:\Lh !1111J:unc11tak, ~ 

rundantcs <k P<111lo- 1 r1:ir.: J-nb"i" t:ll l11s llll'lodo\ 
activos ÜUl'gos. simul.1li<'lll!S 11 i11\cst1g;icirn1.:\) 
orient ados al tksano\](, tic la pl·rsonalid:1d ~ ..::-..prcsión o 

mcjora111i..:11! 0 de !a aulOl'Slirna. no ak:m1:11 a c.\plica1 ni 
Or!!ani :r.ar de ll!l modo holistico e 11lle\,!r:1dor. todo l'i 
si~nilicado tCcnico ~ s11bjcti\o del pniccs:i de apl'l'11Ck1 ~ 
cnsciiar. q11e se establece cn una rclatión snci¡d tk 
aprend itajc. dc1nocr<itica ~ libcrndnr:1_ l-re1r..:. -co111irnü 

siendo necesario para fundamentai ·ll't>rias ~ pr;ictic1\ 
educativas liberadoras y populares 



\" 1..-\S IDL\S Y LL MLIODO 1 'J O JR1\S 
1 :\Pi:l{JJ·\Tf..\S l·Dl'CATIVAS. 

l \·\ 1.-\ l·Dl"C.-\CIO'J DI ADlll IOS l ·. \l'Rl· 1%-1 
y Jl)7() 

Fn este sector si: producía una situación 
,..:mi:janle al agrari0. l labia una prioridad respecto de la· 
,·\lfabeti1;1eilm Je ·\dultos. pero no había un método 
diL·ii:ntc ' adecuado a lo que se necesitaba. Se descubre 
qUL' d m~t\1Jo Jplicado en el proceso de R.A puede ser 
u1ili1;1dn i:n ll1s programas de Educación di: Adultos 
(l·(),\). l .is prnpm:stas de Freir..: se \'isuali1..an también 
nmw 1cspuc,.1;1-. a las carencias l\lelodológicas de ta 
,1l1ahL'lln..:ion (urbana) di: adul1os. 

(.";1l•e h;Ker :iquí 1111 breve comentario. El hecho 
dl' qui: P 1 rL'Íri.> ha~ ;i lkgado a Chile con unn propuesta 
mi:1mloll1~i.:.1 !.lUi: resoh·ia un problema objcti\'O ) 
"-.,e111id11·· no pui:di: concebirse corno una "suerte" o 
;dgum l11mu de ··nporhmi~mo histórico" Ello es rdkjo 
de un phKes11 mucho m;is profundo, es s intoma de una 
i.:aii:ni.:ia · llll hahia un pensamiento latinoamericano que 
huhiL·ra lL'llhfo dllldit·irn1es • ¡micticas y dicientes . de 
respnnJer ."I las dem311Jas de dcmocratinción de la 
L'th1cici1ln ~· partin1lar111ente, de la alfabctitación. De 
lll'd111 'e utili1;1han mi.!tmlos ) materiales l''\lra­
u111tmi:n1;1k" e-.paíioks. nortea111erii.:a11os (donados prn 
l;1 l 1 "i. \ID 1. ~·tl· 

PJUil1 heiri: inició su trab:i.io desde la h:-ise. en 
tm 1.:11111e,t11 .:n quc l;i mo\ ilitaciún social se aliaba ;1 tal 
nilc\ quL· 1 ... s luc.:r1~1s oi.:ulla," ck b r..:ai.:ciún hra:-.iktla. 
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aparecieron sohn.• l;1 fonn:1 J..- 111u Ji .. :t.1.!111a militar 1·1 
pensamien10 tic 1-rcir.: r.:~ult11 ,k 1111a p1;1<.:1ic.1 p11pul.u 

l;1ti110-amcric'1na. J.: 1:1111,li.:11llll'~ l1i .. t1•11c.1 .. d.: 1.::1111h111 

socia! que e'pre .. ah;m 1111:1 aµudi.1a.:i1111 d.: ]ns contli.:111 

de clases_) 610 mar.:li .. u prnpu.:,ta. had0ndob 111.i- \ 

compren11hl_.: ~ aJ.:.:u~iJa a l1h c_JuciJni_-:s, en c-.tc c.ho, 
chilenos.· l uc su carach:r nng111a1. btmnaml'l'ic;11l\1 (\ 

ésto quicrc dccir quc captó idl.'as ~ l'l>;lhdalk' qt1l· 
estaban "cn el ambicnh:" Cl1ntinental ~ supo !raducirLh 
en una propu.:sta .:ducacional innm:1dt1ra). ctici.:nti: en a 
solución J.: un probkma priorit:irio (la alfobl·ti1ación1. 
que permitió su utilización ,·n his prngr:ima' oticiak-. 1k 
1 ] JA en Chile 

Moacir Gadotti ( 1987) coloca adcrn;1d:111ll'11!l· 

esta cucslión. en la medida quc r.:sc:11;1 ~ atirm:1 el \ ;Ll111 

original del pcnsmnicrHo de P Fr..:irc 

"í'/ ¡1crindo tdl' Ji11l'I dl' /o.I' dll111 ;i11 c 
i11iclo.1dt'lo1 {¡()/ ,t' ,¡fÚ<1t'lld111111/l<'/1/llt'lllJ//<' 

/0_1 í!d11n11/or,'1 hr,1üloi1" 111fl'11tuh1111 , 111.111 '11 
camilun ¡wopii1.1. ///i,.,.,jm/r,,l' d,•/ f'<'ll.l<llllirntu 

f/'<tSp/allf(l(lo. 111¡1«n111do fa d''P<'lldc·111·ii1 ,·11 

rde1ciú11 a 111nd.-fn, j'aradig111c11 1· 1t·1wi111 

elahoradus i•111'1r"' .·011ft'\'/c" ·1ohrr /odu l'll t"I 

C(lll(('Y/O ,/¡- t,,, f' 1/1,·1 /i1·gl'lll<ÚÚnJ1 d.-1 

capiloli.111101 

n,· (/}// l•/ "P'1//; 'l/ICÚÚI /111/('\.!.(//Jf! ¡/¡• 

/'1111/0 f-i·,·iri• 1 1_ ·c11d11d d,· ¡1<1rtir d.- t"1 

como 1111 p1111to .1. '· r, 11.-i,1 / ,:¡ rlt-hc111n1 d 
111,:rilo dt' .1,.,- 11•1 1.· /'l'llllt'n11 (1/ 1m d 

prillll'ro) ,.,, ,., "''' r 11 001 11111ill'lu1 (i11cl11H1 



<11111111t·t1.lr1 d ri.-.1go ,¡, .. w1 l/<111111.!11 "111gc11110"1. 

,/, .. 1.1borc11· /11/f/ //"Wl.>ICUl/I 11"'"" //lle/ 

f'<"l/1,11111.·11111 f't'd<1giÍgico 1111e1·0 1 ,·f11horado. 

mi1dn t"l"Íllt'fl 1· rmlical n1•111111l"ic111do /,1 

"/11111.\11111 ('11frur11!" f'a11/o Fr('irl' nt11/>,1 

/11111/lh:11 .m1111t·1c111do .111.fi11 l' i11a11g11n111tlo .• ·nfl·, 

1101.1011·,"· /<11 ¡101ihifidad1•.1 dc 1111 p1•11.1a1111t·11fn 

r··di1.l'1i.i,:ii·11c111/ci110111c1" 

l·rL·trL' fu..: solicitado por el \linisicrio d..: 
t·dt1(.1(1tlll P11hlir;1 (\'lanes ]·,traordinarios de l'.ducación 
,k \dulu" 1 para que k ;1sl'smara en los progr;unas tk 
.tll'.1b.·t1/.llW1l • l·l 1m;1odo psico·social fue adoptJdo 
p111 •·I \\lm,ll·1io •'ll sus programas de hlucació11 dl' 
\dultn' 

I · ,1.· tr.1baj1l •'la p>lrll' tkl proceso m<is glolrnl de 

"h1·t·l111r /(Is ht1H'.1 dt' 1111 pron•so tic 

.·d11.a1.11~11 0111.1ilfrrmlo como 111111 acci1í11 

n,·r":,1111·111,· 1ohn• /o1 adulto\ para alnm:ar dl' 

.~ ·'"''' i11trgn1cilí11 111á.1 cm1sch111tr _\· e/ica: 
·rm:o 111t"r:11 1·i1·i1•11fe 1· flCfUWlft' t'll .\11 

Llll."//f//./¡/of"\J 

r: pwü''t'. L'n •'Sii.' raso. tamhiCn Sl' daba en 
111ed111 .k· .:111111 .:Ji.-.-ion..:-;, ideológicas: 

Jt'tt '.L e,~ ;~ 

1 t ~ .. ,,- ';1p11ulo '"('01H<:\h' lu,1011c1• 1\.1 C\pc111.~n.: ~ 
1 •l ce ·. m3 n~n.1cuu1 1k l,1, ;inwnc' c11 ("luk <'11 c• 



"/.a /~chH<I< 1111 /,· J,/11/10, 1111 de¡uha 
dl' 0.1,·i/,,,. ,·111r,· to ",.,!t. :1<·1,i11 /1111u1111ul" r 'a 

"(·011ch·1111:u,· fJI/ ,. ·1,111d" ,¡,. /al 111ucf11 /a1 

("11//f/"lldll'l'illlll'\ /11" 1¡•/¡J\ ,{,- /IJI i/1{1'/'t'I//('\ 

grllflf!\ </11<' ¡'IJ/ll/)(Jll/1/1/ f,¡ /)(' 1 C/111' f!llPI r1 

poco. 111111ohu11 "/''innn ,¡,. ,.¡ll\l' r111/11gri11it111 

1-n:in:. n111fin11ando esh.' a11;\lisis. n;ina la~ 

difü:uhades de aceptación que tmo su 111C1odn en el 
contc, to politico-ideolúgico en qul' di.!bia i111:or¡J(lrar~l' 

"d ¡irohfr111a .ll' ,·om·il"liri. c11 ,.,,. 

11w111e11fo, l'/1 cmn"<'r/ir en 11n'JJl11hle, 1111111,:¡oifp 

co11.1idl'rm/11 .111/ll'l'r.1/ni en /Jrwi/ llg1111m 

111/e111hros d('/ /'J)C pe11.1ohc111 r/IH' el 111,:1odn .-ro 

"rmlical" o 111/.11110 co1111111i.1lo Oiro.1 1¡11eria11 

111ili:ar lo.1 prugn1111m de 11l/11hi:_1/:cKiti11 purr1 
1·e1Tirlosi111ere.n'.\'dl'll'ur1ido" 

Ln la prúctica Sl' ha l'l'CrnwciJo d \<llm dl'I 

;'.!~onc di.: l n:ire a la i.::ducaci011 rhikna rn 1.!Sli.! pi.!iiodo 

'ld¡ll\[ l<J-:'7(>(, 

'111:11c.1'.l<l71J(,(> 

h\ l<JúS_ el Dep:i11;m1<:r11,1 de J> 11f"··H.'"'ll <k 1·d11l:Kn'" <k 
\dult1".·,ac,mtal>;1(<>11JOJ1 )al n 01.'0J,-,,.,,,¡ 111 ,,drn,·,;q, 

w ou1p.1h:m 1nn10 d,• l~ ~11. ~111.,.,~n " nn d~ !;1 ,·dnciuon 1k 1(1~ 

nlfah.:111:111do,-- ('-,1111(>(.·'- Jw¡ ' 1 ·"la l')"U C!11lc ül:ilt 

.:11l1C lt1' pa1w' d~ l;U1t1<i;u11,·r1,. " 1 !, ··" ,·1111< _'<J<J"u ,¡,. 
:111all.1bd"111" En ¡<)(,0 w m ku <.' I "111 1-11111 Jl•'ln ,_. 11 J'l~(I 
Pª'º ;1 meno> de 15º• 1C:i,;rro. \I ' l'J~l ,~ 
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;jp¡;.11.1.----------) 
,. l.'¡~/.: , . .. 

\ ~...._ '"' 
"FI Gohirmo {///i10 ulac~'t\7tbjluir"'J¡..¡. 4 .J· 

¡wohlt-11111 dl1f 01wl/uhe1i11110 1·. l'//{'f~~ 
/·,-,·,,·~· 1111 colohurm/w· <'H'('/11'/Wm/ ( 'm/11. 

1111/r.1 l'll /Jru.1il. Freir(' I(' <'l/fl"l!.~'i a .111 fah111 

o/falwri=mloro !', como en /Jrmil. lo.~ n 1.111//11dm 
/11t'ro11 l'\"Ct•le111e.1· E11 .1álo dos mio.1 el 
programa dt• al/úlwli=acitiJJ a/rajo la ale11l"/ri11 

i11ta1111cimwl 1· Chile recihi1i de fa l,'¡\'/:'SCO 
111111 disli11ció11 por ser 11110 de /m· naciones del 
11111111/0 </111' 111ejo1 hahía .111pt•rado el 
m111//11hctis1110'' ''3 

Fn las tart•as de alfabetización se coordinaron 
un conjunto de sen·icios programas e instituciones C)lll' 

u1ili1aban el m~todo: CORA. lND/\P. Scn·icio '.'Jacional 
tk Salud. Sen icio tk Prisionl.!s, Promoción Popular. 
[ lubo r.:ontacrns tamhkn con Iglesias protestantes y otras 
11L-.11ni1.:ionc~ La Oficina de Planificación para la 
hlucacitln. desa1rnllab;1 el matcri;i! pedagógico y daba la 
forma1.:iOn a los coordinadores de olras instimcioncs. 

1:11 la práclica se \ i\'icron dos momentos. con 
derncntos de Cl1JUim1itlad ) rnplura, en el período 1964-
1971 Sl'liala Cas\ro (1977). con categorías propias de 
los inicios de lo~ scten1a 

"l:..'11 el caso de ('hile la campaila dí! 
11/1ahe1i:ociá11 .H' tia e11 do.1 111m11e11f0.1 distinto.\ 

b1 «i J'l'Í111t•ro. en los maffos del (iohierno 

'"'/ormi\'/11 h11rg11ó de lo /)e111ocracit1 Cri.l'licma 

f11 d ll'g11mlo. rn el Ciohit•mo de lo L'nidml 

10) 



l'o¡mlar. (/lfl' ¡irl'/t'lldi<1 fu Cl"l'1ll"irí11 dt• 111111 

sociedad sociah\fa f:11 11111/m.\ n1.101_ en la 
experiencia chih-11<1 !11 11lf11he11:11ciá11 l'.\/111·" 

asociada a la pr111/11t-cirí11. dl'sdc' el pulllo de 

vi.11a de la nlf11ll"il11dri11 /(;01ic11 de /¡ 

alfabe1i:m1do.1 con 1·1\1mw1· polílicm 
nl!cesariame/!/l' Ofllll'Sfas en fa pri111en1 l'lapa 
la del Gohienw /Jl'lllÓcr11/11 Cri_1·1icmo. /¡¡ 

11wfi1•11ció11 por fo affalwti:acián .11! a.1ociahr1 11 

la profi11uli::aci1!11 de las Reforma.1 reafi:11do1 
como fa Reforma .-lgrorict - t¡llí'. por .111 1·c 
dahe1 <1 fa a/fáheti:ad!ill de 11d11!10_1 1111 c11níu, 

de 11ece.1idad /m1cio1wl \'ecesidad <Jllt 

cm11him1do de caliclad .1e extiende 1· ·'' 

~:;~emifica en el periodo de la C"liidad !'o¡mlcir 

En lo que se refiere al mt!todo y trnilcrialcs p:ua 
Educación de Adultos. elaborados por !a Jcfa1ura dc 
Planes Ex1raordinarios de Educación de Adultos. un 
lnfonne de !a Superiniendcncia ck hJucación Pública dd 
Minislcrio de Educación (1966). sciialaba en d "\lanml 
del Mé1odo Psico-social para la Fnsciianza tk 
/\dulios" 1 º~ 

"aj !:°si<' 111.:todo ¡W.H'I' c11e1/ic/11dr1 
i11di.1"C11lidas fcidf.·_1 de ;1prc<"i11r 

1u•1·rc1rc.l'au!o 19771_;¡ 
ios l-:'\tr;ic1os publi(;1dos en el \'>· ~ 1u ''° l.,·nura l';ir;i adullN J 

nnel l.a Ra1z \ la fap1ra· del \l1n de Lduc1cwn l'ubli(íl 
1%Si:! 
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hJ los oh¡et/1·01 .1011 "•' )!nm 

tn1.1~···111/c11cia. rie11e11 \'/1//tlí•= i111111•diar~1 1 

pnn·.·ct1111 111111 fllf'l'll de s11¡1eraár¡,1 nmtillll(I 

e) La mofÍ\lacián 11/l'di<mte el 
nm1.·111ario dl' odw cuadros. f/e1·a al 
ww/fabt·IO a n1/oror.w a si 111/.11110 .1' a.Ielllir la 
11ecl'sidc1d de 1111/oed11car.1e para cooperar e11 
lll•'ior forma en el grupo social í'll el cual se 

t•11c11•·111ra 

d) la co11cie11ti:aciim permite al s11je1o 
de la •'d11rnciJ11 de.rnrroflar s11 apreciación de 
/¡¡ n·alidad circ111ulm11e _1· responder con 
n111ci.•11cir1 critica o los 1!sti11111fo.1· del medio 
F.1/11 rw·rc. c¡1111 11.1 la esencio del mé10do 
f'-1h·o.1od11/. rt•quiere de 1111 !,'OOrdi11ador que 
cttimufr l'I rocioci11io . . 1·/11 imponer .rn crilerio, 
'flll' hago pensar. pero si11 i11fl11ir co11 sus 
propm.1 comfrciones 

El diálogo que se 111lmlie11e r1 lra\'és de 
lodo d proa.10 de apre11di=aje. orie111ado por 
1111 11u1<·.11ro que cumple ohjetil'(1111eme !'011 s11 
papd ,fL· roordi11ador. l/ewmi lógicame111e. a la 
hahilicl.id para ordt•1wr el pe11.1a111ien10 y darlo 
llCOl/llC<'I" 

1-1 mal('rial de educación de aduhos cstab<l 
rnmpu('-;lo peor: un "\\anual del MCtodo Psico-social" 
(rnn l;\mina-. p;ira "º aplicación): "Diapol\iti'ª" Je\ 
\klndo P-.irn--;oci;il"; "\.cc111ra-." de 1 ) 11 Ni,·cl: 
"Di~lp\hili\;1" dt: 1 ~ 11 Ni\cl; "Comunidad' {111 Nhdl ~ 
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DiapositiYas; "Iniciación a b \Llll'm<ilica'· l. 2. 3. ~ ..i: 
"Guia Didáctica del ProfrsN l'ni,l'1:-.n' (l'.rJucaciún 
Media): "Guia Didúc11ca 1.k l 'niHrsn" 

De lo anterior porJi:mos 'i:rificar la elogiosa 
evaluación que hacían \os organismos técnicos del 
Gobierno respecto del \ktodo Psico-social. Se obscna 
también d car<icti:r "intÍ:grador" ~ 110 "sub,ersi\o" 
conque se describe los materiales: por ejemplo. si: dctinl' 
como la esencia de la com:ii:ntizm:ión. la respuesta con 
conciencia critica. a los i::-.timulos dd mi:dio_ !.J 1m:1odo 
fue aplicado masi\amcn\!.::. a partir dd aparato de htadn. 
cm1 mmcriales elaborados ~ sin realizar. i:n cada grupo. 
el trabajo de in\'t:stigación lem<itica. pn.:\ io al qud1:1cl'I 
alfabcti;..-ador propiamente tal (estaban listos el \!anual. 
las Láminas. Diapositi,as). Sin embargo. aplicándolo tk 
esta manera se consiguió supe1ar r:lpidamenti: d 
analfabetismo. objcth o dcmocrntizador nacionn! ~ 

popular en la época. así como condición necesariíl para 
a\anzar en In difusión. educación y organización politic;1 
) social. Sin duda que hay aqui un apasionante tema poi 
in,·estigar y discutir. metodológici ~ ¡10liticame111c. 

Podemos aún haci:r otras rdk.\iorH.·s: esta \'C/ 

desde Ja perspecli\a de lns proco.:sos do.: alfabe!i1ació11 de 
adultos. en el corl!c.\W m:is ~o.:neral de l<ls tarcns de 
democratización de !a educación 

Si l'll los 1.::rn11ws -dada la e.\is!encia ck lns 
('irculos de Culwra ~·n un cont...·\.to tk lucha de clas~·s 
cada ,·cz más aguda- l·l n11~t\1dl1 psin1-social rnntribuin al 



prnceso de 1r;rnsformaciones agrarias porque era 
rnmponcntc de ese proceso y foc1or importante par;1 
asegmar una mayor participación campesina en él, en los 
progra111;1s d1..· l'.ducación de Adul10s. su papel apal'ecia 
111c1s corno i111q,:rador al sistema que como su 
1ra11sfonnador Por ejemplo los temas del 1 f\ii, el del 
Libro de .. [ cctura para Adultos": Ja biblioteca. la 
~a1:rctcra. el traba;~º· la ley y olrns. no parecen lencr csh.· 
ult11110 caracter. 

Por otra parte. el Gobierno de Frci Monrnh·a 
il1lpulsó una "Rcfonna Educacional" de gran 
L'll\ erg:1dur;i, ••mio pm l:l e-.:tcnsión tisica de la red de 
L'ducttión pública. cuanto por la di\ ersilieaeión del 
sistL'llla ~ SL'nicios cducatin1s (educación pre-escolar. de 
~1tlullos. e\.tr.1-c,.colar. ). Se adecuaba ;1si la estructura 
educacional J las demandas de rcuirsos humanos y de 
crnmcimienlos que c-.:igi:i !a 11ue\a etapa que \j\'Ía el 
capiialisnw l.as bases de esta rcfonna educacional 
estaban en las IL'orias cun·icu!:ires tecnológicas de Bloom 
~ r~ lcr que. sin duda. eran contradictorias con el carácter 
m<is político ~ transf01mador de las proposiciones de 
heirc 

Coexistieron el método psico-social en uno o 
sectores de la educación. con las teorías 

tecnológicas y modemizantes en otros. Será en algunos 
prnkson.!\. a..:torcs de la modernización. donde las ideas 

1"7 !.(h tt:mJs crau los apuros de un íln:i\fa~tu. el mcn~lJC. b 
c'cr11or.L. l.1 b1l1l101<'<.3, :J rnnclcra. aire hlm:. el ;1¡!na. cl ako!wl. k>> 
a\1mcnl''' b r .. 111 a. d ua\'la.10. l;i ley. el pa110 del rn:111cl. el d1:i tk 
dcw;111,o. IJs ;11' J~· <'lllprc'a~ h11m:111;1>. h;1u;1 uu mundo mc101 
\\1<11,!<."r•Jd "·'•lf:1 l'ubl1ra \Q(,S 71 
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de Frcirc tambi~n pn:nJl.'r:m ..:¡111 h11.'rJ<1. ¡..,ta rl.'alid;1J 
coloca a la im 1.'"li!;;Kiún p1ohk1na" illtl'l'l.'.,a!lll.'., tk.,tk el 
pumo di.' vista di.' la fonnación JI.' h1., Jocentes. a p:1rtir 
de dos cnfoqw:s JisciiaJ{1s J..: manera rJi1i:1enle ~ 
comrapuestos: ,:.Cómo se .. ekecionan los contenidfü lJlh: 

son asumir.los pr;icticani.:ntl.' por lo educar.lores? (.Cu:11 c., 
la síntesis co\idiana que hacen l.'11 el currículum de ellas 
Simultáneamente. un mismo bloque de poder, impukiba 
do" conccpcitHll.'" curricular..::s ~ cJucacionaks. no sólo 
difcn:ntes. sino contradictorias. Fsto c'pre<>aba 1J 
heterogeneidad ideológica ~ pl.'dagógica. que .,e 
encontraba al interior del partido gobemante 

De alguna manera no se comprendió cabalmcnt,· 
el carácter epistemológico de sus plmncamicnto ... m;i., 
aún. su sentido de nuc\·a epistemologia. como forma rJc 
otorgar sentido \ racionalidad al conocimiento. desde l;:1 

acciÓn concic~te y práctirn (praxis). La sobrc­
idcologización de los discursos públicos. la folla u~ 

reforentcs anteriores. la carencia de sólidas opcio111.•, 
a!tematÍ\as o con!radic!orias. d poco liernpo d..: 
experimentación y las urgenci:is históricas. e .. condicnm. 
¡rnra la mayoria. este car;ic!er tC\ olucionario d..: su 
pensamiento. para cnfalizar su apone pragm;itico a 1J 
democratización de la educación ) sociedad ~ de modo 
más n.:duccionista para alg111w~. para resolwr el 
problema del analfabetismo adul!o 
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~ !OS POHl·\DORI S. l-1 l\!!R Y LA l:\;IDAD 
l'OPl 'l :\R.!-\; IRI 1970 Y 1973. 

\unqul.' nos hl'mos n::krido en esll.' tl.':\lO al 
pn·iodn Jd PDC. harrn10s una breve rdl:n::ncia a los 
;uins pnsteriml.'s. para 11mslr<1r la e\olución politica cid 
p;1i" ~ Jd 1.'0rlll.''\to en que rn111bi0n l.!\'Olucionaron las 
pmpw.:stas de 1-rl·irl.' 

Si l;is e'\periellcias an1..::riorcs s..:: prmnO\ ian 
des{k el rn:uco inqinicional del Estado. hubo un proceso 
l]lll' ..,.._. fue d:mdn desdo: !Ül.'rn ) en contraposición a JI. 
l 11 uua di.' las dl1" \ isitas a Chile. durante d Gobierno de 
la l'nitkld l'npubr. P 1 reirc entra l.'ll contacto dirl.'cto 
crn1clla 

\q:m1 ~l'iiala quien comenzó a u1i\i1_;ir su 
llll~lPdn. en a ittjllil.'rda. fue el Mo\ imit::nto de Izquierda 
lh-\olul"iümrio (\\lR). en !as poblaciones perikricas 
qul· cnrHt'l'l;ib;m ~ l.'11 las cu<1ks 1i.::111aba construir una 
lllll'\<l mstitucinna!idad: el Poder Popular 10~. altcrna1in1 

l 11:11~ I' 1 1 r1s ~ [}~ l;1 p.1¡: 8~ ,\\ns~ 
\ ll l'" Lid• d~ 1111 C.1111p;11nL"1J(('I <k <..;m11;1g(l rd.11~ ··~n un 

;;1 le" ompam~nl(l-; 1lct•.;1k\. d (i(,h1~mo no no' 
lll.ln;l.lh;l p · ('>(, ~~- lll 1\\l>; ptl>plHCH)l\;\h;\ ilh ICOHSll~ 11\;1\Cll~k' 

hinnth 1- •Ir '" prupu" pobl:uh>1<''. \(lo; (]lle Cl'nl<'Ut<Ulh" .1 
,·,,11,u1mpc:; 11.1' l'<·wnub:i,1:ib;1n h11011c~sno'i1>10\1l11.1111lh 

p.11;1 " 1 ..:.. J11<:<u¡•n cnk¡,'.1;nl;1 ¡¡11<' nrl•'f~"rn pwll',01~' 
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"poder burgués", que tambiL'n ro.:prc-scntaba - scglin el 
MIR - la Unidad Popular 

"Es interesan/e uhservor co111r1 d 

1\•f!R. que co111i1111omente i-.1who o la i:;c¡uierda 
del Partido Comunista y desp11cis, del propio 
Gobierno de Ja Unidad Po¡mlor. reveló sie111pr1• 
11110 simpa1ía por fa educación popular, que o 

tos par/idos de fa i:q11ierda 1radicio11af lc.1 
/aliaba. de modo general" /1(/ 

Su primer contacto con este mO\ imicnlo Sl' 
realizó durante el Gobierno del PDC. cuando militantes 
jóvenes lo buscaron para conversar sobre 

"remas relacionados a fa /aren 
pedagógica y pofílica de s11 prúcticaj1111ro a fax 

masas populares. Elfos concordaro11 con mi 

punto de vista de 11110 relación entn• 

lidera:go militante m'º""''º"'"'º 
deq11ie11seprere11dialo 

Pese al respeto que tenia por ..:llos 11 ~ no habia 
ningún compromiso panidario. 

Cuando vuelve. algunos aiios Jcspu0s. a Chile. 
ya d,urantc Ja UP. \ isita la poblnción "Nueva L;i 

1-lnbana". donde el ~~~R. politic_a y p..:dagógic;imcntc 
ap.licaba el mé!Odo <.:n medio n un conjunto de 

11or:rc1rc.P.l99.J38 
111 r:mrc.P.ctal .198795 
lll ld ant 1987 96 
11l td m1t 1987S6y199.J .18 
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L''cw.:las propia ... csinicturas 1.k auto-defonsa, seguridad 
interna~ justicia. 

"l"/.l'ifl; 11/ut serie de \"il'iO.\ ht1.\l".1 

o/r,yido.1 por el gohi1'rtW, c11ra.~ cmroc1'ri111 

trilll\/ormada.1· _1· adaptadas. se cm11·irtiero11 en 

hmlilcL1 y arn",~íadas esc11elm que ali!ndia11 a 

los nillm dl' la pohladón 1:.'11 la 1mche, los 
ht1.1l'S-l'\Cllelas se lfr11ahm1 di' alfahcli=mulos 
e/lit' opn•ndi<m ti leer fu palahra a trm·é.\ de la 
/cl·111r11dd11111mlo" 'N 

l·reirc enuncia las dos línc;is que coexistian en la 
i/l¡uicrda y en la l 1p 

"la del eje cm111111i.1·1a-.wciali.IH1 
f.1t't"/Ol"l'.1 dt• t;.11e) que .~e ha.rnhm1 
/1111.!11111t·111t1/111enfl' e11 la clase ohrera 
org,mi::ada r por tc11110 "110 apoxtahan en esrm· 
puhld.-im1.-~ dí.• g1'1//t' organi=adt1 sin trahaio. 
f11,·ra ik fu prod11cdá11 a la CJ!!e faliaha 
l"•'"{'fflll"ill ch; clase .i· que por eso mismo era 
mm f1iál11i.·11re recepfil"fl y propensh a 1111a 
/onn,111.ú.1te11cia/istu de s11h111isilm" flj 

La otra linea la rcpn:scntaban líl !C. sectores del 
.\L\l'l" ~ del PS. y el .\l!R. que "n.:so\\'ió no aceptar eso 
~ ap<1s10 en b potencialidad rcrnlucionaria de esas 
pobl~1cinnl'" 

'hlam 
'Id.HU 

ld.111 
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Este úhim0 l.'Slari:1 11tili1anJo i.:n todo su 
potencia! transfonnaJor ~ politico. las propul.'stas 
teóricas y ml.'todolóc.icas JI.' i· re in:. IJ Gohil.'mo tk la 
UP. que tamhit.'.n -lo aplicaba l.'n sus políticas 1.k 
educ¡ición de adultos. lo hacia desde el estado 

! lay dos comentarios posibles a partir di! cs!a 
breve descripción. 

El priml.'ro se refiere nuc\ amente a la co­

existencia del MCtodo en dos contextos dikn.:ntcs. l.'sta 
vez no tecnocrático sino n!Yolucionario. lo que obliga a 
preguntarse. más que por el móodo l.'11 sí. por las formas 
concretas que asume en la rl.'alidad. en dete1111inada~ 

condiciones históricas. ¿Hay una reducción del método a 
un canicter de técnica aplicable a diversas rea!idadc~ 
¿!lay una flexibilidad metodológica tan amplia que 
pcnnite alcanzar objctl\ os sociales. co111radictorio> 
incluso. en algunas experiencias?. ¿,Existe un método o !n 
que hay es una concepción pedagógica independiente d..:: 
las formas concretas en que se implc111l.'nte"J 

La segunda cul.'stiór1 ti~·ne que \'er con la 
aplicación por el ~IJR di.'! nfrtoJo_ Sin duda que la 
historia irü a analizar el rapi.::l -sobre todo en d Gobierno 
de la UP- de este grupo de militanles rernlucionarios. 
auto-definidos como "\ancuardia·· de sectorl"' 
1radicionalmentc nduiJti~ -de la \ida política 
(pobladores. mini-li.mJi~t;l'<. indígenas). !.as 
experiencias pedagógicas que n:irr;i l·rcirc llc\·an a abrir 
otros campos de relk\.iún !;i rdación "educaciún­
par1idos políticos ~ 1r:11h!(mn;ición socia!". entre 



"dire..:dom,:s ) mas;is" ..:mr..: "Lduc1..:ión ~ a\;mc..: 
dcmm:ntli..:o". en las ..:ond icioncs obj..:ti\as del corllin..:nte 
la1irn1am..:ricann ) <lo.: la lucha dcmocrútka dc sus 
pueblos. 1:1 JlL'rindo 1%·t-l97J en Chile. podria arroja1 
lm:es cn cste semido. como d propio l 'rcire lo sugi..:re 

Cabe rekrirs..: a algunas di.: sus poslcrion:s 
,1p1..:ciadl1t1Cs ~obrc el periodo tk la Unid;1d l'o¡mla1 
cuando los ..:onceptos do.: ..:bse y lucha de clas..:s, c.k 
wl'l;irismo ~ tl1krancia emergen con fücrza critica - ,__.,, 

Chilc aparccia como un país don<lc la lucha 
~oci;il por el pndcr ;iparccia con 1oda su trágica ) 

'iolcma 1."1.prcsión 

"cl('o.1111111hrt1h11 a decir. e11 E11ropo _1 

/:".11e1,/111 {"11ido.1, tjlll' q11ie11 q11i.1iera f('lll!r una 

it!t'a l'rmcrera ch• la lucha de da.H'.\, 
l'lpn·1tim/ow dt> las más dijere/lle::; forma::;, 

d.·haio 1·i.\lfar Chile Sohrewdo quien quüiera 
l't'r cm/ ag,arror. lm táctica.1 c:w1 que lm cltnes 
t!11mi111mf<'-1· /11dwhm1, la riq11(•=a de .\11 

1111agmacitÍll pora /ornar /u lucha más efiC'ci= l'll 

t'I 11·111ido 1fr rl'SOll'('r la co11/rmli1:ciim 1'n/n• 

pod .. r1·g,ohh•nw .. n 

.\1 s ... ·..:iarismo qu.: sc \ida e n la época. lo critica 
\.'l\lfül una nuLI c'prcsiún dc radic1lismo político que 
lksprcci.1h,1 IJ tolerancia. d respeto por d distinto. por el 

otrn que 11\) e.;, cn ... ·m1go 



''/-fo\'. 1m.1ado.1 casi 1rei11111 mios. ,1't' 

percibe fác:il;11e11/<' <¡llt' .1úlo ww pulitica 
radical. sin emhargo. }!l1111is sectaria, /)11.H:rmdn 
la 1111idod en la din'r.sidod de la.1· fuer:m 
progresisws. podrio ludwr por 11110 democrucia 
capa: de hocrr fn:111e al poder y a la vir11/c11ciu 
de lo derecho Se l'il'Íll, si11 emlwrgo. {¡¡ 

i1110/cra11cia. la m'goci611 de los dijcre11cia.1 /.u 
10/eJ'(111cfr1 no ('ro lo q11e ddw .1·er la 1·in11d 

/'C'l'(Jf11cio11aria q11e consislc' 1'11 la cu11vil•¡•11cfr1 
cm1 los difcrente.s pura f/11<' se puedo lucfwr 
mejor con1ra lox rmtr1gó11ico.v". 115 

"E11 verdad. el dima prepmulenmte 
emre lus i:quierdas era de sec1ari.1·1110 que. o/ 
mismo tiempo e11 que niego lo histon/I nmw 
posibilidod. l{enera ,l' proclama 11110 e.1pecil• dt' 

"fma/ismo liberado1" El socialismo llt'go 

11ecc.voriame111e . , por ('SO e.f que. si llevamos 
hasta la.f ú/1i111as conH'Clf('11cú1.v lo co111prcn.l'ió11 
de la húloria en c11r11110 "fáf(1/i.rn10 liberador", 

presci11dere1110s de la lucha. del empl'iio paro lo 
creación del socialismo de111ocrá1ico. en cua/1111 
empn!SO his1úrico " IH 

m Id ~111 19?·1 )9 
11 '' Id ~nl l9'J.I 51 

116 



VI Al (il.''\OS COf\ll•NTARIOS l·IN/\1.1'.S 

hi este último capílulo, queremos hacer algunas 
1dk\iones que emergen del análisis inicial dd paso de 
Paulo Freirc por Chile, y que constituyen una invililción 
a nuevas rcflc\iones. 

l. l f'.\SA Tl'.ORIA PRACTICA Y EFICIENTE: UNA 
PR:\XIS m: L\ EDUCACION. 

L1 legitimidad y los resultados de las 
proposiciones de Frcirc resultan de una estrecha relación 
c11tre sus idc;1s ~ el mé1odo. e111re la teoría y la práctica 
hto no c-. rcsuhado sólo de la coherencia entre una 
corKcpt:ión dcl cunocimicnto que se expresa en una 
mc!odol11gi.1 Cl1nsec11cntc, sino que la propia teoria 
-.ur!,!ió Jesdc b pr:lctica social. del acontecer his1órico. 
c11 11rasil ~ Chilc. Fue este doble can'ictcr el que pennitió 
u11a accptadún amplia por los educadores y panicipantcs 
tk los procesos fonnativos chilenos. 

:!.l'l:'<S·\\tlí'\TO L,\TINOAMERICANO ORIGINAL 

Ya adcla111amos algo. Una de las principales 
car<H:ll'risticas del pensamiento de Freire es su 
llri!,!inalid;\J. en una doble acepción del término. 

Primeramente cstm·o en el "origen" de la m~s 
i111pnrt.uu1..· Cl1n..:epción critica de la educación que. desde 
LL ·\mcrh;.1 1 :.i1ina. \C ha cxp;111dido al mundo. con el 
\ ;ilm de un.1 1t..·11fi;1 consis!en!e ) ,·alidada pr;icticamcn!e 
,\ún cu.m~tl1 l'll su pensamiento se encuentn:n inlluencias 
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de pensadores curopcos. su r.111 csta lºll la rait misma di: 
nucstros pueblos. sus pml:ll..:111.h ~ ludia:-

Su pcnsamicnlll c:-. original !ambkn cn k1 
creativo respecto a la tradidón pl·dagógir.:a contincnt;il 
es una ruptura r.:on la-. Cl'llr.:cpcioncs mc!alh.icas o 
posi!Í\'istas de rdkxión cdur.:acional. cs una ruptura cun 
la concepción tradicional que pri\·ilegiaba d saber de [a, 
clases dominantcs. nncionalcs c imemar.:ionalcs y que 
despreciaba el sabcr del pueblo; es, sohrc todo, una 
ruptura con la relación social autoritaria que dominaba 
las relaciones pedagógicas instaladas en las pr:icticas de 
los educadores en las escuelas ) en los proccsm 
educativos en general. 

Sin embargo. su car:icter original 110 cst;i solo en 
la ahemati\idad que implica respccto de la cducaciún 
tradicional. sino tambiCn en la rcno\ación ~ "salt¡1 
cualitath·o" que implica en el pensamiento dc los que 
podriamos denominar. a faha de un tCnnino mejor, 
"pensadores y educadores progn:sistas" Freire no es el 
único ni el primero en discutir la "racionalidad" de la 
educación y de la escuela en Ja sociedad capilalista, de su 
funcionalidad selt:ctirn ) n:producti' ;1 en una socicJad 
de clases ) en proponcr una L'dtu:ación acordl! a lo~ 

inicrescs populares: dc'\dc cl siµlo pasado, ) anll·~. 
socialistas. cooper;-111' 1s1a;.;. anarquistas. u1op1cos 
cristianos, ya lo hacian en Europa~ ·\ml'rica l·n c~e 

11" En Chile. han"~cl'I 11111 u r 1p 1.1 c'rnd.h popuJ;uc, en d 
Siglo \I\ ) d fundJdor J,·1 i1 h (l.,..,., du!.:110. tui" hmlio 
Rccabancn. IC\Jntal:>a a on1,, l•and,·r.1s d.: Li cdl1c.k1011 
y ; ultura popular. lo~ hl:>.:n.m( n "''• 1 .11¡ 111.1, ~·,rnda' L1\ 
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sentido Frc:in: se inscribe l'll una t·ierla tradición de 
pc11sadores que dcsarrollab;in, hiscóricamcrur.:. un 
pL"ns;unicn10 critico. l.!ll particular sobre ta escuela su 
originalidad. en r.:sta continuidad hislórica. estú l.!ll que 
supo construir un cuerpo metodológico y conceptual. 
iltkcuado a las caracieristicas del proceso de 
transfonnación nacional ) popular latinoamericano de 
esta segunda miiad del Siglo XX (porque lo recogía. 
reconstniia y proyectaba para la educación). en elaborar 
categorías educacionales y culturales pedagógicas 
cap;1ces dr.: sl.!r comprendidas (unas mejor que otras) por 
gran parte de los profesores y educadores "reales" de 
nuestros rur.:blos. Sus ca1egorías. fueron conocidas y 
asumidas ror miles de educadores que, en el esfuerzo por 
democratitar la educación y la sociedad, recibieron 
"hm'ilontes e instrumentos nuevos" para trabajar ) 
luchar 

hcirc. en este proceso dinámico y dialéctico. de 
coniinuidad y rnptura, con Ja tradición conservadora y 
progresista al mismo tiempo, supo captar el movimiento 
protimdo de la lucha libertaria de un momento histórico 
de gran riquc1.a social y cul1ural y organizar un 
pensamiento que. interpretando la dinámica social y 
política popular. diera una nueva dirección e 
inierprctación a los procesos educacionales de América 
1.:itina 

d1\<crsa.~ 01g::anil.loC•:"IC'S de 11abaJndorcs y can1pcs111os han 1.:111' 1d11:;1do 
h1~lom:amm1c m;i cduc;i,1on publ1cll. gr;itmlll y dcmon;Uica 
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Eslo nos muestra que era posible ) necesario 
elaborar un pensamiento pedagógico latinoamericano. a 
pai1ir de la práctica social popular~ liberadora. 

l lay otro \·alor en la ideas de Frcirc. Plantea que 
el conocimiento no rcsulw sólo de la investigación 
acadCmica. sino que encuentra una fuente en la práctica 
social colectiva. Rompe con compo11amiq1tos ~ 

concepciones positi\'istas y elitistas del quehacc1 
cicntifico. proceso de producción de 
conocimientos. 

Al reivindicar el "saber popular" y una 
metodología de "diálogo y pm1icipación": al afinnar el 
car<i.c1er "político" de la educación y la "investigación 
temática". postula una nueva ''manera de produc.ir 
conocimicmo". que se suma a la actividad académica. 
De esta concepción epistemológica -basada en w1 
conocimiento profundo de las realidades educacionalcs­
se desprenderá una con-iente de educación popular que 
coloca. precisamente. el énfasis en las metodologías que 
pcm1itcn al propio pueblo producir. en su práctica social. 
el conocimiento que necesitan para sus t<ireas de 
liberación. 

En esta perspectiva. conocimiento y política son 
procesos íntimamente intcurati\'os. Cons!mir 
autónomamcntc el conocimicnt; es un acto político por 
excelencia. Gadotti ( 1993) destaca en el pensamiento 
frciriano: 

''a) su co11/rih11dá11 a la /eoría 
diali!clica del cmwómÚ'lllO. para la nwl la 
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mejor 111r111en1 di! re/le.ri1111ar e.~ pensar fo 

pnil"lú.:ay 1•0/vero el!aporaln111.1/or111ar/a l'or 
lo 1a1110. pen.Hir lo (:011cre111. la realidad y 
pe11sarpe11sm11i"11lo.1. 

h) la cmegoría pedagúgic:a di! la 
"conscie11ti:aciOn" creada por él. buscando a 
trm'é.'i de la ed11caci<í11. la formación de la 
a1110110111ía i111elecr11al del ciudadano para 
i111en·e11ir sohre fa realidad Por eso, para él. la 
educación no es ne//fra Es siempre 1111 ocio 
político" 1-'1 

¡\[ rl!spcc10. Frcirc scilala: 

".\Ji experiencia 111e 1·enío e11se1ia11do 
que el ed11u111do preciso a.1·11111ine como wl, 

pero. t1.111111irse como ed11ca11do sig11ifin1 
re(·onocí'rse como sujeto que e.1· capa: de 
conocer .1· (jll(' quiere conocer e11 relación cm1 

o/ro sujelo igualmente capa: de conocer. el 
educador y. enlre los dos. posihilitwulo la larea 
di! amhos. el ohieto de co11oci111ie1110 Enseliar .l 
aprender son así momenlos dí' 1111 proceso 
mayor -l!Í t/(' conocer que imp/ic(J reco11ocer En 
el fondo, lo que quierí' decir l!S que el educando 
.\I! convierte real111e111e en educando c11w1do y 
e11 la medida <'11 que cmmce. o 1•a ctmociendo 
los contenidos. {os ohjelos cog11oscihles. y 110 ¡•11 

la medida en qll(' el educodor 1·a depositando 

1: 1 Gadom. \l 199.•253-25.i 
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! 
en él la deScnjJción de los objetos. o de los 
contenidos 

El educando se reconoce reconociendo 
los ohje/os. desc11hrie11do que es capa: de 
conocer, asisfiemlo a fa inmersi<)11 de los 

significados en cuyo proceso se 1·a con\'irtiendo 
fmnbién en significador crítico. Más [/lle ser 
educando por cau.rn de una ra:ón rnalquiero. 
el educando precisa com·errirse e11 educando 
as11111iémlose comu cog11osce111e 

como i11cidencia del del En 
esto es que reside, e11 últi1110 análisis, la gran 
importancia política del enseílar Emre o/ros 
ángulos. éste es uno que distingue 11110 

educadora o 1111 educ(!~lor progresista de .rn 
colega reaccionario" 1•• 

Esta relación entre filosofía y educación. se 
ejemplifica con la tesis de Marx contra Fcucrbach: los 
filósofos se han limitado a interpretar el mundo de 
diferentes maneras. siendo que lo necesario es 
transfonnarloi:~J Frcire -independicme de las diversas 
fonnas de aplicación concreta de sus ideas- cumple la 
opción transfonnadora. La filosofia educacional que está 
detr3s de su concepción de conocimiento y de educación. 
se coloca en la perspectiva del cambio. en la medida que 
\'ª"amarrada" a un modo de realizarla. 

''~ Frcm\ I' .199.t .t7 
lll ,\lar.x. Karl 1986 128 
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La filosofía educacional de Paulo Freire no es 
filosofia pura. La fi!osofia de !a educación trala de un 
aspecto de la practica social y de un <irea del 
pensamiento que se refiere a una deienninada actividad 
humana (llamese socialización, formación de mano de 
obra. concientización. desan-ollo de la personalidad). 
pudiendo tener infinitas posibilidades de relaciones con 
otras át'eas del conocimiento y de tas estructuras 
económicas y superestructuras culturales e ideológicas de 
la sociedad. siÁ perder su especificidad; es un área de! 
conocimiento y de la acción que responde a dimensiones 
paniculares del hombre y la sociedad y, esta. por tanto, 
vinculada 'ª la realidad cotidiana y a una cie11a 
"concreción" también específica. definida por objetivos 
sociales. por una relación social de educadores y 
educandos, ciertos contenidos culturales. objetivos 
específicos, métodos, materiales pedagógicos. La 
educación es una actividad social. la filosofía 
educacional debe referirse en primer lugar a esta 
actividad y asi poder contribuir a su transfonnación. Nos 
parece que aquí hay un factor fundamenta\ para 
comprender la aceptación de las ideas de Frcirc: una 
filosofía ligada estrechamente a la práctica social, 
emergente de su vivencia. de su cotidianeidad reflexiva. 

Consecuencia de lo anterior. !o que también 
contribuyó para la difusión de sus ideas. fue la eficiencia 
del método. La capacidad para alcanzar, en las 
condiciones dadas, un impacto significativo en la 
resolución de un problema central del pais: el 
analfabetismo. Aunque éste venia decreciendo gracias a 
las políticas impulsadas en la concepción de "Estado 
Docente", aún era aho ( 16,4% como promedio en 1960). 
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Poco tiempo después de las primeras experiencias, ya se 
había comprobado su eficacia en la alfabe1ización de 
adultos de sectores populares. 

La experimentación del método en medio de la 
pníctica social y cultural y como parte integrante de un 
proceso de transfonnación social cada vez más agudo 
(más que como "experimento de laboratorio socíal"), fue 
condición para ir dcsarrol!tindolo, evaluandolo ) 
optimizándolo. así como para adecuarlo a los objeti\OS 
pedagógicos y políticos del momento. Se rescata el valor 
de la prtictica y realidad histórica como campo de 
experimentación de innovaciones educacionales y de 
construcción de nuevos procesos y métodos pedagógicos. 
La evaluación de la intervención social en la "praxis" 
histórica, es condición para conseguir adhesión a nucrns 
postulados o proposiciones educacionales. 

Los educadores - por su posición en la división 
social del trabajo y de Ja producción cultural- 1icnden a 
adherir más a métodos eficientes y probados. que a 
propuestas reóricas. desvinculadas de !a práctica. Los 
educadores actúan en el currículum manipulando ) 
reconstruyendo categorías y objetos y un conjunto de 
instrumentos y metodologías pedagógicas ) este "hace1 
concreto'' es el que se coloca como elemento central de 
su !rabajo y es su refcrencici principal. Así una 
concepción pedagógica. probada en la pr<ktica. liem: 
muchas ml1s probabilidades ck conv1.:rtirsc en 
comportamiento de los docentes y ser "intenrn!izada" en 
los procesos de desarrollo cu1Ticular Los cambios 
curriculares se producen. por lo menos al nivel de 
práctica pedagógica, primero por la experim...:n!ación con 
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resultados de eficiencia comprobad;i y después por el 
arní!isis de sus fundamentos teóricos más complejos. Por 
seguir este camino. la propuesta de Frcirc g:mó csp;icios, 
adhesión y reconocimiento, y no quedó sólo como una 
buena idea en alguna Uiblioteca. 

3. UTOPÍA l:DUCAC!ONJ\L EN MOMENTOS DE 
LTOPIA NACIONAL. 

Chile. en el periodo que va de los alios 1964 a 
l 973 \'i\·ió. intensamente. una lucha por la construcción 
de Utopías. En el sentido de lo "que aü.n no es''. pero "es 
posible que sea" Enm tiempos de. como diría Frcirc. 
construcción del "inédito viable" 

El Gobiemo del PDC tenia un proyecto de 
cambio social. con un discurso en el que cabían 
concep!os como "Revolución". "Libertad" 
"Democratización", "Socialismo Comunitario". "tercera 
da entre el individualismo capitalista y el colectivismo 
man.:isia" Representaba un nuevo proyecto histórico. 
tanto para la burguesía moderna. cua1110 para los sectores 
populares e intelectuales que lo apoyaban. Era un 
Proyecto tolalizador en el sentido de que buscaba ¡1\terar 
un conjunto Je componentes de la estructura económica 
y Je la \'ida social y cultural. Era observado y apoyado 
desde el exterior. También una nueva estrategia para los 
católicos, que rompia en el conservadurismo y asumía las 
rcno\nciones post-conciliares. l' . l·reirc reconoce ese 
clima 
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ge111e. e11 /orno al éxilo de fo ljlll' era 

consider{l(/a lo 1erceru 1·ía pora /oda :ll!ll;ni'il 

Larilw· .'C• 

Fl proyecto no aka111ó todo el ~:-;ito esperado. 
el capitalismo se moderni/tÍ ~ consolidó y e'pcctali\as 
dc \·arios sectores populares se frus!raron. Sin embargo 
!a organi1;1eiún. lllO\ ilización y conciencia popularcs 
creckron ~ se dcsarrollciron. en la medida qui.' ma~ 011.'s 

grupos sociaks se integraban acti\ amente a la 1 ida 
económica. política. social ~ cultural di.' la tlal"ión. l'csc 
a frus1raciones de sectores populares en relación a sus 
cxpeclali\·as de participación y dc beneficiarse de los 
l'\iTos del desarrollo. hubo importantes 111ejoramicntos cn 
las condiciones de 1·ida del pucblo y. sobre todo. en la 
dc1nocrati1ació11 del país 

!J siguiente (iohicmo. d..: la l'I'. rcprcscntó 
tambil!n un esfuerzo cok·c1i10 por construir la 
Socialista: la 1ía chilena {pacifica) al Socialismo. 
sc com i11ió en una experiencia nue1 a. c11 otra al!ernati1 a 
para el cambio de las socicdades de! IL'rcer 111undo. Por 
primera 1·cz se trataba de a1·an1ar ;i la cm1s1run:ión 
socialista a ck la profunJi1<Ki(in dc la r.lemocracin 
liberal. bajo dirección dc partidos 111ar,istas. a los que 
se rniegraron progrcs11amcn1c otros grupos. social­
dcmócratas y cristianos 

1:•rre1rc.l';rnloet.11.19S1 S5 
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Esia Utopía, este proceso de construcción 
colectiva, ya venia anunciándose desde algunos ailos 
anteriores. Asi, el periodo 1964- ! 973 es, para sus 
actores principales -intelectuales, militantes pol íticos. 
dirigentes gremiales y sindicales, estudiantes, para e! 
pueblo en general- un periodo en el que se trabaja día a 
dia por una sociedad diferente. Había un sentido, en una 
gran parcela de la población, de que la historia pasaba 
por cada uno. de que se estaban jugando en cada lugar 
alternativas de poder y de sociedad. Había conciencia de 
que la larga lucha del PDC (desde 1935 cuando se funda 
la "Falange Nacional", primera división al interior del 
Partido Conservador) y de la izquierda chilena (desde el 
S. XIX. con las primeras organizaciones de trabajadores. 
y la fundación de los Pa11idos Comunista. 1922. y 
Socialista, 1933, e inclusive del centenario Pai1ido 
Rndical. social-demócrata desde 1931) por nccedcr al 
poder. como dos proyectos altcmativos. transfonnadorcs 
y totalizadores de sociedad, había llegado al punto final. 
! labia llegado el momento en que se colocaban para el 
país estas dos estrategias de cambio y grandes opciones 
políticas, const:uidas a lo largo del siglo. Esto obligaba 
a dedicar todas las energías, esfuerzos y creatividad para 
emprender las tareas históricas que ambas fuerzas 
cntendian como principales para sus proyectos. Ambas 
llegaron al Poder (el PDC al Ejecutivo y Legislativo, Ja 
UP sólo al Ejecutivo). La construcción del PDC fue 
reemplazada por Ja de la UP, y la de ésta quedó truncada 
por el golpe militar. 

r 

En lo educacional de estos alios -con las 
características propias a cada Gobierno- se vivía también 
una nueva etapa de la lucha por un cmnbio en la 
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educación La "lucha por la Dcmoi.:ratización de la 
Educación . a pa11ir del "principio del Estado Docente". 
se hacia realidad con un nue\ o potencial. en la medida en 
que los Gobiernos se planteaban la cuestión educacional 
como una prioridad. En la educación se enfrentaban 
principalmente estos dos proyectos culturales ~ 
concepciones educacionales: dos visiones del papel de la 
educación en la transfonnación social. En la educación 
se jugaban también los grandes proyectos históricos que 
se enfrentaban en la sociedad. A ellos se agrega el de la 
derecha conservadora. que el régimen militar impone 
autoritariamente en 1980. 

En ese contexto de construcción de Utopías se 
integra P. Freirc. Y lo hace con una propucsrn 
educacional que habla de una sociedad. un hombre y una 
educación nuevos. Y habla también de Utopías. 

"La concfrnti::ación nos conrido a 

asumir una posición utópica freme al 1111111do. 
esta po.l'ición que com•ierte al co11cie111i:ado en 

"factor utópico" Para 111/ lo 111ápico 110 es lo 

irreali:ah/e la 11topia 110 e.1· el idealismo. es la 
dialecti:ació11 de los actos de de1111nciar \ 
a111111ciar. el acto de denunciar fa estr11c111ra 
deslm111a11i:a11te y de 0111111ciar lo estr11ct11ra 

h11111a11i:a111e Por esta ra:ón la utopía es 
1a111hié11 1111 compromiso 111\tórico" J:) "La 

wopía exiKe el co11ocimie1110 crítico Es 1111 aoo 
de co11ocimie11to lo cr111de111i:ació11 t'stá 

el'ide11/eme111e ligada 11 la 11topia. implica en 

1''r:rcirc,Paulo 197927 
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utopía Cuanto más co11cie11ti=ados nos 
convertimos. más c(lpacitados estamo.~ para ser 
anunciadores y denunciadore.5. ¡.:racias al 
compromiso de transformación que 
asumimos" 126 

Estas palabras escritas en 1970 -que coinciden 
con planteamientos de la Conferencia Episcopal de 
Mcdellin (1968)- expresan el fundamento utópico del 
pensamicn10 freiriano. coincidente con el carácter 
político (y subjetivo) que se vivía en Chile durante !os 
últimos años de los 60 y principios del 70. Mas aUn, la 
utopía es1aba ligada estrechamente al Hombre conciente, 
a la concientización, categoría que fue una de las que 
mayor comprensión y adhesión obtuvo entre el conjunto 
de las que ofrecía su pensamiento. 

Había también una cierta contemporaneidad 
entre la concepción de movimiento histórico de Freire y 
el momento que vivía Chile: era una "Sociedad en 
Transición". que pasaba de una "Sociedad cerrada" a una 
"abie11a" Definida por cada Proyecto en juego, de una 
manera diferen1e. Esto era muy claro y patente en la 
sociedad rural que caminaba hacia una mayor integración 
a la sociedad global, pero convirtiendo a la sociedad 
rural en fuerza organizada de ejercicio de poder local 
(dominado hasta entonces por la estructura de la 
\lacicnda). 

En ese sentido el aporte de Frcire y su 
reconocimiento social y político está dado también por 

110 \danl 1979-28 
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este otro factor: el de transmitir una esperanza histórica. 
A los educadores, a los profesores. a los agrónomos ) 
técnicos agrarios. a militantes partidarios. Se abría una 
esperanza de trabajar junto a! puo.:blo en la construcción 
de un hombre conscio..=ntc dd momento histórico que SL! 

,·ivia) de su papel acli\o en éL Y la cspcrn111a es un 
gran factor de mo,·ilización social. 

Por otra parte. el llamado a fonnar 1111 

"educador-educando" y un"educando-cducador" era un 
llamado a vivir como nue\·os profesores y alumnos 
Implicaba romper con el autoritarismo escolar y colocar 
la democracia en el centro del proceso educati,o: 
suponía aceptar que el otro tenía también un 
conocimiento ,,·i1ido ~- por tanto. afinnar la 
democratización del saber. Las ideas demócratas 
cristianas del"! lumanismo Integral" y de la izquierda del 
"l lombre nuevo", encontraban una expresión (difcrcntc 
¡Mra cada cual) en esas proposiciones: era necesario 
pensar y vivir, como otros educadores y educandos. 
cohercntememe con la tarea colectiva asumida. El 
pueblo y sus dirigentes buscaban la nueva sociedad ) su 
nuevo hombre: los educadon:s urw nuc\a educación ~ 

sus nuevos actores. Y a esa tarea se incoq>0ró P. Freir~. 

con sus planteamientos que incorporaban la L'topia. lo 
que lo hacía coherentes con las Utopías sociales en 
desarrollo y contradicción. 
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4. EL ESTADO Y LA IMPLANTACIÓN DEL 
METO DO. 

Pane imponante de las experiencias que 
utilizaron las ideas y método de P. Freire. se han 
realizado estrechamente vinculadas a! Estado. 

Desde las experiencias junto al Gobiemo de 
Miguel Arraes en Pernambuco. de Chile. Sao Tomé y 
Principe. Guinea-Bissau y Nicaragua. hasta las mas 
recientes, como por ejemplo en el Municipio de Cabo en 

' Pernambuco, y en la Secretaría de Educación de la 
Municipalidad de Sao Paulo. ha sido el estado. 
principalmente. el que ha utilizado masivamente su 
método psico-social, aunque se haya extendido a otros 
sectores de la sociedad civil. como las Organizaciones 
No Gubernamentales a partir de los afias setenta. 

Este papel del estado -cuando se planteaban 
tensiones entre la "educación pública" y la "educación 
privada". entre "educación burguesa" y "educación 
popular", entre Estado y sociedad civil - fue muy 
imponante para que se alcanzaran los resultados 
obtenidos. 

Podemos afinnar que. al menos para el caso 
chileno, las posibilidades de implantación masiva 
habrian sido minimas, si no nulas, si se hubiera realizado 
la tcntati\'a en el campo exclusivo de la sociedad civil. 
El estado asumió de hecho. no sin contradicciones y 
acomodaciones. la propuesta de freirc. otorgó los 
recursos humanos y financieros. generó el espacio 
politico-instilucional y fue un foctor central en el acceso 
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al campesinado y los adultos l.'n gl.'nl.'ral. l .a discusión 
sobre la función del estado l.'n los ~ambios l.'ducacionalcs 
) sobre los "espacios de poder" l.'n su interior. continúa 
siendo impo11an1c en relación a la educación ropular. 
sobre wdo. en 1é1rninos de C\ aluación de <.:\periencias 
hisióricas. 

¿Qué l.'stados han usado esta metodología?. Ln 
general estados bajo la dirección de gobiernos 
considerados progresistas (refom1is1as. nacionalistas ~·o 
rernlucionarios) que buscaban profundizar la dcmocr;ici;i 
~ la pa11icipación popular. asi como ampliar el derecho a 
la educación a las masas popularl.'s. 1'' Ln el caso chileno 
no SI.' colocó corno algo central una t•duc;ición ah..:rnati\n 
ni Fstado. sino qui.' se in1..:g.ró a a . ..:n el úr..:a tk 
h!ucación de Adultos ) Alfab..:1i1.nción ca111p..:sin:1 
Aunque con. algunas co11sid..:rncio111.'S. fu..: durante la 
dictadura militar. donde las ideas de !·n.=irc se co!ocau ..::n 
Chile en el plano de In sociedad ci\ il) c01ura ..::\estado~ 
el gobierno. aunque el régimen militar trató de cooptar la 
lccnolouia de la mctodolo!.!ia. rcduciCmlola a su 
i11s1nun~11ta lidad ~ dcspoli1i1:indol:i. 1'x l'odrínmos 

• \uU{]llC !a c\ah1ac1011 de la aplirn"o11 de· la\ 1dc.h \ me1odo; de 

!· re11•· sl.'an mu~ diferentes entre unas \ 01ra-; reahd:ide~ Por c.1c111plo 
c11trel;isc\per1c11c1<1sdcCh11c\ ;\frl(a_domk} ap;imrdl.'op1111n11c-; 
dccducado1cs dcUu111ea· ll1s-;a11 ¡¡uc conornuos en 13ra:;il· los 
1csul!adoshab11a11s1do111fcriorco;_ al nocOll\l<k1;irsuf1ue11cemcmclos 
pwbknmsculluralcs} lmgu1st1co,;prop10,dcl contn1e111ceu cl ¡><'rmdo 
1>0Sl·COI0111aJ 
;:< \\•r Olmedo ti_ lh1go I·: ·¡•)86 5>. quien ,e1l.1la U prt•se111c 
Te\U,.Cuadcmo para el aprc:h1•1.11c• ,k :.1 ln·wra 1 c,rr1wra c'til 

c'1r1Kll11adoparascr11r de apoH• al ¡lf<''-C''''k .1ll;1h1.•111:1d<'l1 ''-'¡!llllcl 
\1c1od11 l'sicosoc1al dc J>a11!11 Frcir.:· Opa1<' () _ lkh.1 (19S(,;.p 
,erl:ila que a partu de la D11ccu1.1 l'rc:;uknnal ck l<JS1l 'e d1<puso 
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afirmar asi que las propuestas de Freire no son 
contradic1orias al Estado y ejecutables sólo desde la 
sociedad civil. Ellas son contradictorias con estados 
au1ori1arios. Es verdad que todo Esrndo tiene rasgos 
autoritarios. pero también lo es el que, para los 
socialistas y el movimiento popular chileno. es un 
instrumento privilegiado de poder para implememar 
cambios estructurales. avanzar en conquistas 
democráticas y luchar por equidad y justicia social; !as 
estrategias politicas pasan por et acceso al poder estatal. 
En Chile. el método psico-social, las ideas pedagógicas 
freirianas no escaparon - sino excepcionalmente - a esta 
estrategia. 

En general y a diferencia de Brasil, donde la 
sociedad civil jugó un papel muy importante en los 
movimientos de Cultura Popular del período anterior a 
1964 119• en Chile el método se difundió y aplicó por e! 
Estado, a panir de su aparataje fonnal. La experiencia 
no se apoyaba en artistas, intelectuales. estudiantes. 
profesionales sociales, como en Pernambuco, sino en 
profesionales del Gobierno, burócratas, funcionarios. 
técnicos, promotores y capacitadores de terreno de los 

d1sn1111u1r al m<i.;umo el niunero de analfabetos y (]lle "producto de un 
estudio de la reahdad nacional .. "se propone un Manual de 
Alfabeuzación" "basado en el Método Ps1cosocial del profesor 
Paulo Freire" Las palabras del 11mvcrso vocabular expresan la 
mstrumentahzación ideológica - despolitizarlo - del 1'.létodo. casa, 
leche, zapato, vecmo. fam1ha, escuela, boda, radio. bandera. 
hcrrnimcntas. nulo, gallma. guitarrn. yimque. traba;o y pueblo(nUc\eo 
urbano) 
110 Vanilda Pa1va ("Educa~ao Popular e Educa~ao de Adultos", 1983) 
hace un detallado anatis1s del proceso de educación popular en e\ 
periodopiev1oal golpem1htarde 1964 en Brasil 
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órganos de Refonm1 Al!raria. a los que se sumaban 
inti.:lcctuales. No liJe la~ 'sm:ied;1d el\ i\" que llegó con 
un l'ro)ec\o al Estado tcomo i.:n d caso de lo~ 

"~ l o\imiemos de Cultura l'opu!ar" en l'en1mnbuco"). 
sino que éste "contrató"' un m~todo educacional para 
suplir sus carencias~ atender a sus necesidades. 

Fs interesante destac;ir la situación de Cuba 1-J 
teólogo de la liberación. (". Boff ( 1989) en una \is ita a 
este pais. realiza un bre\·c análisis sobre la educación 
cubana e indica que las propuestas freirianas no fueron 
asumidas por el estado. pese a las posibilidades qu...- el 
contexto re\·olucionario ofrecia. debido a que la 
educación se asume como un proceso desde el gobi...-mo 
y una cúpula imbuida de e\c\·ados ideales ético-politico~ 
!.as ideas frcirianas. emergieron a panir de los at\os 
sesenta cuando la re\·olución ya lle\ aba \arios mios de 
instalación y desmTollo. Seiiala que al con1rario de lo qu...­
ocurría con la cultura. donde se partía de ahajo hacia 
aniba. en Ja educación se percihia lo contrario: una 
inculcación de arriba hacia abajo. El contenido intrinsico 
-dice- es di!Crcnte al de una sociedad capitalista. pero el 
proceso pedagógico es el mismo. Cui.:nta que. cuando 
I· rei Bello. que lo acompariaba \.'ll !a \ isita a Cub;i. 
pJanti.:ó que estaba dispucs10 a J;ir un curso dl' i.:ducaciún 
popular en Ja lini.:a de Paulo J-rdrc para lid...-n::s 
populares. recibió dd \linistro di.: Lducación. un~ 

persona "educada > humana·· la n.·spui.:sta ··nosotros 

~~s~~t~~::~~i~·.i.:11,(~rabajo di.: Paulo l·rl'iri.:. pero discordamos 

11 IJOff, ClódO\IS, 1989 ~9 
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Estos ejemplos plantean un nuevo e interesante 
tema: la relación entre educación popular y es1ado a la 
luz de las C.\pcriencias de Paulo Frcire en Chile (y otros 
paises) en el contexto de las luchas de los educadores y 
masas populares por hacerse pueblo. 
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Y!l. Dl~SAFIOS Pi\R_-\ lSlOS TllJ\1POS: l''\i\ 

INYITACION C0\10 CO'.\C\,LSlON 

Una lectura actualí/ada de l·ro.:iic nos COll\oca a 
una rcíle\'.ión h!S1órica procesUaL Ln pensami.:nlo que se 
fue construyendo en d tiempo. que ruc transfonn<"indo~c 
en muchas de sus categorias. p..::ro sostcnicndo lo 
esencial: la fé profunda en la liberación humana a pani1 
de la acción consciente de los oprimidos y el papd 
central de la educación en esa conquista de la 
llurnanidad. 

Quidis hoy -en liempos de hege111011ia 
ideológica neo-liberal ~ de e11sa\;amicnto dd 
pragmatismo- 1" utili;ar categorias como opresores ) 
oprimidos. liberación y transfonnación social. conciencia 
) praxis. diálogo y utopía. pueden resultar anacrónicas a 
los oídos sensibles de aquella modcmidnd empapada de 
autoritarismo y \ aciada de utopismo 

En América Latina y Chile. pese a los esfucr/Os 
que hacen sociedades y muchos de sus gobiernos y en 
nuestro país. la Concertación por la D..::mocracin. 
pcrn1<mccen profundas situ;iciom·s d..:: injusticia: Ja 

ric_1ucz.'1 n:an1i1e,r,1e y aum~nta su concentració.1~ ..::11 se~lOI:'-'~ 
minontanos: - se mantiene una conc..::nlranon 1ern1or1al 
de las im crsioncs en algunas urbes de_iando los campos 
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despoblados. dcprfrados y erosion:1dos; sc afirma la 
llnmadn ··pobren cri1ica". nccesnria pani que el 
capitalismo c-.ista y se desarrolle. ak:arwmdo un alto 
pon.:entajc de !a población"'; los nir'íos en es1a silu:ición 
;1!can1an -en Chile- un Tercio y en Regiones corno la de 
la Araucanín 1u. uno de cada dos1; 1: el empico es cada 
\et mtis precario. con trabajos y contratos lemporalcs. 
legislación laboral que no protege al trabajador ni a la 
trab;tjadora: tietTa sin campesinos y campesinos sin ticm1 
o con muy poca para sobrevivir dignamen!c116: 

..:ducación que mantiene un pnpe! reproductor de la 
estructura social de discriminación y de dominación de la 
socicd:ld1n. cvidentcmcn1e que a niveles superiores a los 

•ll Pese al gran esfuerzo nae1onal. dcmocrnt1co} del Gobierno de la 
C'onccrtac1ó11 p(ll la Dcn1ocrac1a. la poblac1011 que vive en pobreza 
nint1nu.1 s1cndomu\ a\la En 1990corres1m11dia a un 51.5%(3S6% 
¡k l'¡ib1cs 1 l~.QO. de Indigentes) En 1996 habia descendido en fonna 
~1g1ut'1cat1\a a un alto 29% ( 23 ~ % pobres 5.8 º'o 
md1~ente.;ll_\1lDEPLA'\- Encuem CASE:'-:. 1996) 

' f:n la ·\raucani:i la 1eg1ón mas pobre del pais la pob1ei.1 aumento 
entre PJ<N y IQ<J6. de un H.5 a 1111,.;6 6% (\11DEPLA'.'l - Encuesta 
(',\SE'\ IQ<J6l 

' 1 En(h1k d 56.8 ~¡,de los menores de IS a1los se encuentra ent1e 
lo~ -10 º•de los hab11antes mils pobres En la ·\raucania el 48.9 º-O de 
l[l.,, nulos esta bajo m\·c!es de pobreza /\HDEPL\N - Encues1a 
(',\SI'\ l<)í)61 

' "' \q:un daw-; de la Snenu de Agncultur:i de la J'\ RCJ!,IÓn, en 1907 
In~ bcncr1c1:111os del ciedno o asistencia tCcmca producto de los 
arones del !n-;1111110 Nacional de Desarrollo Agropecua110 (li\DAPJ. 
rorrcspond1eron a un 46,6 % de !os a¡;ncultores de la reg10n (21000 
S<1brc un INal de 4S 000) En la nmnrn reg1ó11 hay <J 000 cam1>esmos 
praC11came111csu111erra 
' 11 En la 1\ Rcg1on qu~ e.,,prcsa co11 mucha mhdei. \as 
rontrad1c1ones ¡,!lobales los Colegios pmados ;1lcan1:1ron los 
promedio~ de 111~"<11c1on de calidad (SlMCE, 1996) mils altos del pa1s y 
los e~tabh:cm11e111os pl1bhcos (nn1111c1pale> y pmt1c\Llares) los mas 
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de hace unas dl.'cada.;,: ": prnbkma.;, sociaks que han 
alcanzado grados criticos co111n d de la droga ) el 
alcoholismo (sobre 10Jo IU\enil). accitk:ntcs 
automo\ilisticos. \iolcm:i;1 social) fomiliar. cmnipciún. 
destrucción ambkntal. raci.;.mo. '\Cllofobia. inlegrismos. 
desorganización familiar: dil.:taduras militares que 
~ennan~ccn con sus ~iscurso.;, en la t~~Lltura. las 
1deolog1as ) en las rc-naciemcs democracias : muestran 
un cuadro qui.! no puede ser negado y que pareciera 
justificar el reflexionar desde una \Ísión social de mundo 
en que -pese a lo reno\ado. complejo y ocuho de sus 
fonnas- se mantienen relaciones sociales entre sectores 
de la sociedad que \ i\ en papeks dominadores y otros 
que sufren el de excluidos o postergados de los derechos 
de ciudadanía. Situación que hace necesaria un<1 tarea 
conciente) !l\O\ iliz<1dora de Juclrn por la transfonnación 
económica. cultural y social ) la liberación human:i de 
todas las fonn<1s de esclaútud que amarran a cada 
persona en ta posibilidad de desplegar sus 
potencialidades. 

baJOS, c.-n c.-sta rc.-g1on c'n las ~uatro .lSl)!rl.llura~ nah1ada> dc -l BN('ll 
d logro c.-s cnlrc un 4 ~ 6 º• mc.-nor que el promcdH1 dcl pa1s. la 
cohl·rttaa de c.-ducacmn prc.-·c.-scolar c.-n c.-1 >c'dor rnral noalcat11a a lt1, 

:!SOOn1ílos(as)cnt1c0)6mlos.dccadal00111iios(as1q11c.-1ngrc·s.1na 
I'' Bas1cosólo701ngrcsan a l'nsciían1.1 \lcdia 
Js Segun el Scn1c10 de.- Registro fl\ll en La \rau,ama. en 19'l~ 

fuc.-ron mscr1tos 16 327 nulos( as) De d!oqasl "5·1'1 (l~.O º·•I son 
hiJOS naturales y 2089 (12. S º OJ h1_1os.as1 de 111adrcs c•n1rc 12 \ IS 
a11os 
I\~ A Chile.- la trans1cion d<·nwcrfüca Jo ha otihgado a Wll\l\Jr con 
sc.-nadorCS(ks1gnadosporlad1c1a,!uran11liLu 0la-; Fuc'rFas -\rmada<;} 
de.- Otdcn. as1 como co¡1 c.-1 General ·\ l'•11l'd1c1 c·n la calidad de 
Scnador\itahc10.todolocua! altcra.cnbcncflnodclossc.-cto1csmas 
consc.-nadorcs.c.-ltru-;icterdcnwcrat1coJc•11'a1la111ento 
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Por ello Freire licne plena vigencia. Aún con su 
discurso más clásico. Como scíi.alábamos, es un educador 
laiinoamcricano que piensa la educación desde Ja 
A111Crica Latina en lransformactón. Leer hoy, por 
ejemplo. ¿Extensión o Comunicación? (1975.c) es 
reencontrarse con temas que alcanzan actualidad como Ja 
Educación lntercultural Bilingue (EIB) de los pueblos 
indígenas. los programas de extensión rural que llevan a 
cabo organizaciones no gubernamentales y csiatates en el 
desarrollo tecnológico rural. la comunicación como eje 
de la educación siguiendo la psico-linguística. En sus 
diversas publicaciones, desde Pedagogía del Oprimido, a 
lo largo de los años analiza el rol del educador como 
educador-educando y de éste como educando-educador, 
cucslión que hoy se expresa en e! papel de apoyo 
pedagógico del profesor y el 1rabajo cooperativo al 
inlcrior de salas como en proyectos de aula; su noción 
constructiva del contexto que le hace plantear el di<ilogo 
en\re Hombre y mundo. adelanta !a moderna ecología. 

No se trata de decir ¡"todo lo que sucede ya él 
lo dijo"!. Sin duda que hay mucho por hacer y pensar. 
1 lay temas especificas que en sus planteamientos han 
sido insuficientemente abordados por mU\tiples razones 
pero que están abie11os a la teorización y 
experimentación desde sus categorías: el ambiental, 
gém.:ro. educación indígena, cte. A pesar de no estar en la 
moda del pensamiento pedagógico y crnTicular. lugar 
ocupado hoy por el constructivismo y el cogni1ivismo. 
sus plan1eamientos tienen gran validez, extensión y 
modernidad. Las contradicciones sociales que afloran 
incvi1able y progresivamente a la conciencia pública -a la 
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que queremos contrihuir- a rn.:dida qu.: el cn11ti11e111c ) el 
país crecen ) se desannllan ) los trabaj;1J(ires ) los 
pobres evalúan Ja relación entre su ;iporte a la 
producción de l<i riq11e1a nacional ) la retribución ) 
beneficios que recih..:n Je la soci..:Jad. hacen que su 
pensamic1110 -d(' sus Ji\ ..:rsas etapas ) momentos- se 
incoqmrc gradua!menl..: a !a discusión pedagógica. a la 
fundamentación Je po\i!ic<is. a las propuestas 
progresislas. Cuando la democraciif se consolide ) la 
critica p<ise a s1.·r un modo de pcns<ir. decir y actuar ) 
retomen su p<ipd ciudadano los maestros ) maestras. se 
recurrirá nue\ ;imente a las ideas de este gran brasikiio 
1 ksde la educación popular r..:tomar:i a las aula~ 

escolares. 

De hecho. ellas fundamentan hoy. en 1998, u1i,,;1 

serie de experiencias educacionales panicipali\-<lS de 
gobiemos municipales del Par1ido de los rrah;iiadorcs 
(PT) e11 Brasil. como. '.gr. el de la ciudad de Por10 
/\ki.!l"e. de \'arios 111i!Jones de habitantes ' de otro~ 
mur;icipios m;ís pequeiios. ('ontinúa inspir;ndo a l(1s 
educadores populares de esta década : a los qm:: trabajan 
con 11i1los de la calle, con campesinos e indigenas. en 
poblaciones y l><inios periféricos. con tos pobres ~ 

desplazados de la mesa principal 

Frcirc nos recuerda el papel polilico ~ 

ciudadano del proksor y de la proksora_ J :s cierto qm.:: la 
tar..:a de un educador no es imponer un modelo de 
sociedad -cualquiera que s..:<1- a sus alt11l.irms , por eso 
ese lr<insilo en Fr..:ire de un educador co111.:ie1~1i1~1dor ;1 
un educador comunicador l·s ci1.·1·1n que ww primera 
tarea del maesiro es que sus alumnos ;1pr..:nda!l lo que 
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una sociedad ha detenninado como condición mínima 
para iniciar el ejercicio de la ciudadanía. Pero iambiéo es 
derlo que. como el propio Freire sciiala. Ja educación es 
plllítica ) por dio el educador no ¡mede asumir una 
amhiglicdad ulópica en su quehacer. El ·como lodo 
profosional y trabajador culturnl y corno cualquier 
persona· tiene una \1isión social de nmndo compuesta. 
por la ideología y la utopía construída en la hisloria de su 
grupo o clase social de referencia. Tiene también 
opciones de ,·ida y comprensiones de los fines últimos de 
la educación que se expresan en sus discursos y en sus 
pr<k!icas. c'plicitas y ocultas. (Que la educnción es 
poli1ic;1. campo de conflictos de intereses y poder 
simbólico ~ expresión de ideologías. lo demuestra e! 
largo proceso de discusión social en tomo a los 
Obje!i\OS Fundamentales y Contenidos Mínimos 
Ol;ligatorios de la Educación Básica, que llegó 
linahnentc a un consenso producto de negociaciones 
entre sectores de la sociedad chilena (Iglesias. Gobierno. 
l'.mpn:sarios. Profesores. Sostenedores Particulares. 
\lunicipios. Fuerzas Armadas) con intereses diversos 
respecto del sentido ) papel de la educación en la 
sociedad futura. La educación es opción de vida personal 
para constmir una opción de sociedad plural y 
democrática. pero no sólo en la formalidad institucional. 
sino en lo es~1cial que es el tipo de relación social que se 
debe es1ablcccr entre los se~·cs humanos y las relaciones 
ele éstos con el mundo. 

\lucho~ de los paises latino-americanos. como 
Chile. se encuentran empeiiados en lle\'ar adelante 
Rcfon11ac; Fducatin1s, con di,·crsas fündamentacioncs 
pohticas. c;ocialcs y pedagógicas, con distintas estrategias 

141 



) difícul!adcs. Con all?ur1ns aspectos co1mmes. quit<is el 
principal sea enfatiza; d me_ioramicnto de la calidad di.: 
la educación. concebid;i 1<1111hit!11 de nHidos mu~ di\crsos 
Se compal1e en el discurso público d que la educación cs 
fundamental para el desarrollo dcmocr;itico ~ económirn 
en el nue\ o conte:\\o in1c111aciona!. 

Es intcres<inte discutit el 
rcconstruccionismo curricular. la pedagogía critica. el 
diálogo constructor de conocirnicnlo. puede sc1 

i111egrado a estos conte:\lOS de Reforma. i\lás que COJllla 

otros paradigmas. como elemento de equilibrio frente a 
pcrpecli\as pcdagogicistas o psicologistas. que en 
dcfinitiq1 reducen la noción de aprendizajcs a una 
cm1cepción instrumental. pre-determinad\IS prn 
programas de estudios (consensuados o nó). donde I!' 
social no tiene \alor de aprcndi1.a_je en sí sino ..:' 
condición para mejorar aprendizajes indi\idualcs. 1.os 
apre11dizajcs reales de los seres humanos rc<iles no se 
juegan sólo en las salas de clase. h lo que dcnomino 
"intimismo pedagógico... una crítica a una errada 
concepción del constructi\'ismo } cogniti\ ismo. que no 
considera la contextualización de Jos aprendizajes y el 
trabajo activo de búsqueda. como una opción <i:\iológica 
de concebir relaciones sociales de aprendi1aje en las 
escuelas. sino como un proceso de recolección de objeto~ 
o simbolos del medio sin mediación de critica soc.ial \ 
cultural. Ellos rcsul1an de un complc.jo sistema d~ 
relaciones sociales que tienl..'n como objcti\O el 
aprendizaje. pero que en su dcsami!Jo ocupan. lodos los 
tiempos. los espacios ~ !os modos concre1os de 
\'Ínculación. conflicto ) colaboración social. generando 
aprendizajes en todos los momentos ~ circunst;~neias que 



Jos ni11os y nifias vivencian en sus escuelas y sus 
procesos fonna!ivos. 

Se aprende de! escenario fisico del espacio 
educa1ivo: edificio. jardines talleres. laboraiorios, 
buenos y sala de clases y de computación, de las 
relaciones sociales y !os lenguajes usados en fonna 
pcnnanente o en situaciones específicas. de los 
testimonios personales -positivos y negativos-, de los 
mecanismos fonnales e infonnales de discriminación. 
que se dan en las salas, laboratorios, patios, comedores, 
sanitarios. gimnasios. espacios extra-escolares, de las 
calles circundantes. del ban"io o comunidad local. De los 
Medios de Comunicación e infonnación. Es e! 
currículum oculto que expresa ideologías y visiones 
sociales de mundo que a través de los miembros que 
confonnan las comunidades cduc¡J!ivas se enfrentan, 
complementan. afirman o niegan. Son también opciones 
conscientes respecto de decisiones sobre espacios. 
tiempos. currículum. materiales-recursos y relaciones 
sociales con contenidos culturales detenninados. 

En estos tCnninos, una visión curricular 
limdamen1ada en la comunicación multi-culturaL en los 
nit1os y nifias como plurales sujetos sociales de 
producción de conocimiento. en relaciones sociales de 
aprendi1.aje democráticas, creativas y constrnctivas, en la 
critica como modo de generar des-aprendizaje. meta­
cognición y visión persona! de la realidad y de sí mismo, 
del compromiso con la fonnación ciudadana. social y 
politica democrática y utópica, en la valoración de la 
cultura local y \a comprensión de los procesos y signos 
de dominación/liberación que se dan en el trasfondo de 
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los contextos locak~ para Cllmpn:mkr la socierJarJ 
global, pennitirli mejorar 1n calidad rJc !a cducación. la 
equidad social ~ la fonnación rJe ciudadanos 
comprometidos con la transfonnación de las injusticias 
de la sociedarJ. 

¡;_s e\ idente quc no lodos los educadores ) 
educar.Joras \·an a asumir un compromiso de este tipo. 
con clara comprensión de la educación como un sistema 
) proceso que pennite ejercer derechos ciudadanos pero 
que es, al mismo tiempo. condición para una 
reconstrucción critica y pennancnte de la propia 
ciudadanía. a partir de la modificación de l;p; 

comprensiones. de las prácticas y de los contcxtos qu..: l;1 
permiten o limitan. El \ alor de la democracia ) de una 
educación democrática. es que los educadores son 
plurales religiosa. política. ideológica, culturalmente. 
ello sin duda. enriquece las posibilidades de la pedagogía 
y de la fonnación personal y social de los educandos 
Petmitc también alcanzar consensos sobre lo básico que 
el conjunto de una sociedad requiere como contenidos ) 
objetivos comunes para todos. De hecho. si comparamo~ 
el contexto de los scsentil en que \ iYió Freirc. donde los 
conflictos entre el centro po!itico. principalmente el PDC 
y la izquierda. en todas sus expresiones. hadan c;isi 
imposible el compartir un ideario común. producto rnnto 
de los comextos históricos como del sectarismo. con el 
de ho¡. donde ambas fuer1 .. as. con algunas excepdones 
en la izquierda. constituyen el eje de !a Concertación de 
Panidos por la Democracia. principal !iJ¡,;rzn políticn qw: 
pennitió el retomo a !a democracia ) gobcrnar su 
transición. debe reconocerse un cambio importante ~ 

positi\O, para la sociedad chilena ) su pueblo. hrn 



pluralidad c'igc de los(as) cducadorcs(as). progrcsisias y 
crilicos, opciones y compromisos personales, al in1crio1 
de ta cscuelri o Liceo como con e! contexto gremial y 
ciudadano) asi mostrar opciones sociales de utopía para 
el pais y trabajar en su consirucción. Como i11Cdito 
\·iablc. 

Un educador sujeto de ciudadanía democrática y 
libertaria no se rinde a los datos de la realidad presente y 
tendencia[: su mirada está más allá y se siente ) 
constituye pa11e de una gran historia de miles de hombres 
~ mu,icres que. en di\'ersos campos y a lo largo de cientos 
de aiios, luchan por la justicia social. A veces les ha ido 
bkn. otra veces mal. Pero esa historia no se detiene. 
porqul!' son capaces de imaginar y trabajar por 
posibilidades superiores de existencia personal y social 
que les pem1iten encontrar sentido a sus vidas. 
l'ertencccn a la gran corriente de gente que constniye la 
ayuda mutua, la cooperación y solidaridad humana para 
alcanzar la liberación personal y la justicia social. la 
felicidad para todos. Y por eso no descansan. no 
abandonan las luchas sociales ni pedagógicas, no se 
olvidan de que existen pobres. humillados. postergados. 
e\cluidos ) oprimidos. aunque aparentemente no se 
observen ni cuantifiquen y vislan los ropajes de cada 
l!poca. Porque están atentos a los requerimientos y 
necesidades de las personas y del mundo, agregan. 
hi'.'>tóricam<!nte. nuevos conlenidos a su trabajo 
pedagógico y ciudadano. generados por los avances de \<1 
1 lumanidad en l lumanización: la ecología. e! feminismo. 
1;1 bio-i!tica. la in1ercultura\idad. la lucha contra el 
racismo ) la '\enofobia. la comunicación democrática. la 
infonnatil..ación critica de la sociedad ) del 

145 



conocimiento, la but=na calid;uJ de la educación formal 
para todos 

Ho\ mucha gente cst;i de \ uelta del libn: 
mercado en' la educaciÓn a una ma) or \al oración de la 
educación pública. Otros nunca abandonaron esta 
opción. Se retoma la conciencia de que ella no es una 
mercancia que se transa entre particulares. sino un 
derecho de los nii'tos y niüas. de jó\ enes ) adulto~. 

permanente, que el estado ) la sociedad tienen el dchi:r 
de cumplir con calidad. Por ello la educación se 
considera como prioridad de gobiernos y sociedades para 
alcanzar estados superiores de desarrollo ) de 
democracia. Por ello es que se hace necesario a11iculm 
principios de autonomía docente ) dcsccn1r;ili1acici11 
pedagógica, con el ejercicio de la libe11ad de aprc11de1 
que tienen los estudiantes: pero tmnbiCn de anicularsc 
con los derechos de las comunidades, indígenas ) 
locales, así como con la protección del ambiente para 
vivir con calidad. En esta tarea hay una responsabilidad 
cada vez mayor de las comunidades) de sus profesores) 
en muchas de las ideas de Frcire y de su trabajo 
proyectado y enriquecido por otros educadores e 
intelectuales. se pueden cncon!r;ir pis1as de 
revalorización de la educación pública en los nucrns 
contextos de Refonna Educati\·a en marcha. donde el 
consenso y e! pluralismo cultural juegan un papel 
rc]e\·antc. 

Para los educadores \ educadoras. 
libertarios.cristianos o nó. del sistema· escolar \' de la 
educación popular. sin dudJ que sus plantca;nicntos 
criticas. enfocados desdl' la mirada utópica ) desde los 



que sufren ) son excluidos de las oportunidades )' del 
pleno ejercicio de sus derechos humanos. Freirc se 
mantiene y renueva como fucmc de formación ) de 
r.:onsrrucción de praxis. generada en Ja discusión 
r.:011textualiz..1da. social y cul!ural. con insrrumcnros y 
recursos metodológicos y pedagógicos activos. 
participatÍ\'OS. prácticos en la consccusión de sus 
ohjetirns. Reafimrn el canicler lransfonnador de !a 
r.:uhura que puede tener la fe y la solidaridad de las 
comunidades locales en acción. Sobre todo como opción 
pedagógica que .. por si" tiende a la fonnación integral de 
la persona) a la constrncción de Ja justicia 

En este campo las posibilidades que ofrecen 
pro:ectos del Ministerio de Educación. como los de 
Mejoramiento Educativos (PMEs), ambientales, 
rducación de adultos. microcentros rurales. pueden. por 
el canícter de la refonna basada en la descentralización. 
ser usadas y aprovechadas en rénninos de orientar las 
metodologias y el aprendi7..aje por estos principios 
transformadores.Los objetivos 1ransversales que propone 
la n:fon11a deben ser no sólo incorporados a las prácticas. 
sino que deben consti1uirse en explícitos, es decir. deben 
ser trabajados en una perspectiva pnic1ica de 
constmcción de ciudadanía. Son y deben ser opciones 
axiológicas que. por ser opciones, se plantean 
alternativamente y en conflicto a otras: autoritarias, 
1.:onsen·adoras. elitistas. clasistas. 

La invitación final para los educadores y 
educadoras es a releer y estudiar a Paulo Frcirc. para 
integrar {O re-encontrar) autónomamentc. categorías de 
an;ilisis critico.populares. situadas social y culturalmcn\c 
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desde los pobres \ c'\cluidns. a lo.., trabajo..,. 
pensamientos. cmoi.:it~ncs y pr;ictic.i... p..:rJagógicas 
Reencontrar a Fr..:in: , manten..:r una com ..:rsación intima 
con todo ese con:iunto de educador..:s libertarit1~. 
humanistas ) re' olucionarios de la cultura. no sólo ti..:11i: 
el valor fonnati,·o de la conci..:ncia y compr..:nsión 
pedagügica. sino también d placer d..: caminar con 
personas que testimonian, de modo hennoso ) autCntico. 
el saber de una época. el sentir ) p..:nsar de los que no Sl' 

rinden ante el autoritarismo. el poder. la imagen, l.'I 
pragmatismo. el mercado. Su amor manifestado por lo~ 
ni11os, nifüis, jóvenes. adultos } comunidades. les hacl.' 
asumir la responsabilidad ética y técnica por consmiir. 
con ellos. un mundo de dignidad y acc..:so a 
oportunidades de desarrollo integral. ) nos muestra que 
es la gran fuerza moti\'adora de los educadores para 
cumplir efecti\'amcntc lo que la sociedad. los pobres ~ 

los oprimidos esperan de ellos) de nosotros 

! lay toda una generación dejó\ enes con in1ero.'s 
y \·oluntad pnra comprometerse por los dem<is. prn 
impulsar desde su corazón unn fuerza motivndora para la 
acción social. Es necesario contarles la historia del 
pueblo: de sus pobladores. campesinos. indigcnas. 
funcionarios públicos. científicos. artistas profesores. 
mujeres. profesionales y trabajadores en general. h 
necesario acercarlos a las ideas y m..:ntalidadcs por las 
que se han jugado otros jó\ cn..:s ) no tan jó\'enes 
ameriores a ellos. 1-:l autoritarismo militar trató-) en ¡;ran 
medida lo consiguió- a tra,L's de la represión. del temor) 
tcJTor. como de la complicidad del aparato publicitario. 
de bmTar de la memoria de una o dos generaciones la 
historia de lucha social d..: las gcn..:raci~ncs anteriores 
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l11rn sociedad que no conoce sus raíces. que 110 encuentra 
coniinuidad en su existencia colectiva, que no consigue 
eniender los orígenes y fundamentos ck: su cu!iurn. qui.' 
no reconoce a hombres y mujeres que entregaron su vida 
al servicio de los otros. que no tiene tcs1imonios ) 
modelos dicos sino sólo valores materiales. es1:i 
condenada a ser controlada y manejada por aquellos que 
si son capaces de comprender los procesos históricos en 
sus \ariadas dimensiones de tiempo) contextos. Por eso 
C\ necesario recomponer la conversación entre 
generaciones en 1orno a la historia social de Chile, que 
indu)e la educacional y la conquista, riesgos y desafios 
de una educación pública. 

En este sentido se hace fundamental que l<is 
c1rrcras de Pedagogía retomen cátedras de historia de la 
cducación o que recuperen la memoria histórica de la 
cducación en los diversos cursos que compongan las 
mallas curriculares. Pm1iculannente en una perspectiva 
de historia crítica y de !as mentalidades. Varias 
uni\crsidades reciben apoyo económico del Ministerio 
de Educación -muy importante- para modernizar sus , 
carreras de Pedagogía y formación inicial de maestros. 
h necesario que sus docentes y estudiantes recuperen el 
pensamiento de aquellos educadores latinoamericanos 
que impulsan corrientes pedagógicas de cambio social. 
para contribuir a recuperar en cierto sentido y a re­
construir. d papel de la educación como formadora de 
ciudadanos demócratas y comprometidos con el cambio 
de la sociedad 

En fin. hay muchas conclusiones y desafios que 
pudri;m plantearse, sobre todo en los contextos ac\Ualcs 
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de Rcíon11a Educacion;il en Cllik Serian condus1on~·~ 
personales 

Llcg:imos hast;1 :iqui con la intención de quL· 
cada lector ~ lectora. en fonna personal y en grupos 
cooperati vos . Talkres . en i\i\icrocL·111ros. Grupos dl' 
Trabajo l'ro ksioi1al. ConSCJOS lll' l'rnksores. >Jlicll'u-, 
parlidarios de profesores o bajo cualquier otra 111odalidad 

1\.:;1liccn las rclk'\ioncs CJlll' ks surj<lll lk la lectura> lk la 
co11vcrs;ició11 critica sobre el texto que ks he pn:scntado 
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l'()S/·:\('10: 
1 ,,\ PUJ..\UOGIA DI. l.A POSIBILIDAD !)¡: PAlJI O 
HlUIU 

PI· ITR McLAREN. ** 

J11~11J 1anro a ser maeslro cuando era 
ruialesa/1/e que cuando imparlí mis primeras 
clme.f en 1111 curso inlrod11c1orio en la Escuela 
O:;m/do Cni= de Recife en los aiíos l 940, /uve 
dificul1ad en dis1ing11ir entre el profesor 
imaginario y el real y estaba feli:: en ambos 
mmulos (Freire, en prensa) 

f.o qm· h1• propuesto de mis convicciones 
¡iolÍlicm, mis convicciones filos6ficm es 1111 

¡irofmulo respelo por lo a111011omía 1oral del 
l'd11nulor lo que he pro¡meslo es un profimdo 
rt"SfNfO por la ide111idod cul111ral de los 
l'.1/m/ia/1/t'.\ - 11110 identidad c11llural que implica 
refprro por la lengua del otro, el color del orro, 
d .l?Jnero del O/ro, la clase social del otro, la 
oriel!fación sexual del otro. la capacidad 
mtdl•<.·111af del o/ro. que implica la habilidad 
parn l'S/i11111/ar la crealividad del otro. Pero 

Tr.1duc~1011 del ongmal 1nglCs nl cns1c\1:1110 de Jill Pmlrney Pastrana. 
l '1mcr~1JaJ de Cahfomm. Los Angeles. USA 
·• C1r1Jdu:ns.i:. ·\nuopólogo. Profesor de Educación en Gradnatc 
School or EduC311on and lnfonnat1011 Stud1cs. Un1vcrs1ty ofCal1fomrn. 
Lo~ ·\ngeks. l'SA \hcmbro del lnsl!luto Pmllo Frc1re en Sao Paulo. 
lJr.ml L'nodc los ma)oicsexponcntes de líl Pcda¡;o¡;rnümc~ que se 
11,1h.1p en .-\menea del i"o11c Pubhcó diversos t1abaJOS con P~u\o 
ltcirc 
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e.HO OCO/lf1'Cl' l'/I 1111 l'llllfl'\'/f) _1ocir1f e hi1uiricD _1 

110 p11rame11I•' en d oire /·.'_1/o m·m11c•n· e11 la 

hi.\loria 1· 1·0 /'a11/o Frl'irc 110 .101· el IÍIH'lo IÍ(' 

ella /Frl'irc ¡c;cr púg 3(r'-3{),\) 

Paulo Fn.::irc fue uno de los primeros pensadores 
y educadores reconocído internacionalmente por su 
aprecio a Ja relación entre la educación. la política. d 
imperialismo. y la liberación. Gcncralment\! e~ 

considerado como uno de los filósofos iniciadores de la 
pedagogía crítica. Frcirc pudo cf\!cti\·amcntc rchacl.'r la 
pcdagogia en un conte:xto mundial forjando la dirección 
de la política radical. Ja lucha histórica. en una 
trayectoria que se expandió a tra\ és de su \-ida. \1ucho 
Jntes de su fallecimiento el 2 de tll<l)O de 1997. l·reirL' 
había adquirido una estatura ética entre los cducadore~ 
progresistas. trabajadores sociales. lcó!ogos. así como 
también entre los académicos e im cstigadorl'~ 
procediendo de tradiciones disciplinarias numerosas por 
fomentar e! interés en !a manera en que la educaciún 
puede servir como un \ düculo para fomentar la 
1ransfonnación social ) económica Lo qui.! ahora ~e 

conoce como "una política de la liberación" es un tema 
con un significado pi\'Otc cmre acti\ ist;is educacionales a 
tra\·és del mundo y uno al cual l· rcirc le habia hedm 
importantes contribuciones. 

Lo c-..:!raordinario del trabajo <le J-rcirc es -
mientras que distinti\·amt·n!l· ~e dirige a educadores ~ 

trabajadores de alfabeti/Jción- que con1inua a s\!r 
viuorosamente tratado ror in!L'k·c1uales en numl.'rosa~ 

di;ciplinas como: teoria lih:raria. composición. filosofia. 
ctnogra!ia. ciencias politica~. sciciologia, cnsciía1m1 de 
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maestros, 1c0Jogia. cic. Le ha dado nuevos significados a 
l;i palabra "educador," ahorn refleja múhiplcs 
perspccli\aS como: intelectuales fronicrizos, activistas. 
i11n~stigadorcs críticos. agcrucs morales, filósofos 
radicales o revolucionarios. M~ís que ningUn otro 
educador de este siglo. Freirc pudo desarrollar una 
pcd<1gogia de resistencia a la opresión. Más que esto. 
\ i\ió lo que enseiió. Su vida es una historia de coraje. 
cs1n:chc1. perseverancia, y una creencia inexorable en el 
pudcr del amor. 

Rcíle\ionando sobre su vocación y las 
úmmsiancias y e\periencias asociadas con el exilio -
iniciado rcalmcn1e en Chile- que lo llevó a tamos países 
a 1raH'" del mundo. Frcirc describe su misión profesional 
como una busqueda para la unión entre la teoría y la 
prúc1ic1 Freirc escribe: ""las experiencias que tuve en 
\frica. Asia. Europa, Latinoamérica. el Caribe, 

1 .L.C.l ' ... \kxico. y en Cnnadíl, discutiendo con 
educadores nacionales sobre problemas fundamentales 
en sus sistemas educativos; mi participación en cursos y 
~eminarios en uni\·ersidades de Norteamérica, Latino 
amCrica . . ·\frica. Europa y Asia; mis encuentros con 
lideres de \arios movimientos liberadores en Africa y 
1 alinoamCrica. todo esto está gu;irdado en mi memoria. 
no como algo del pas;ido o algo que ha pasado. sino 
como algo que recuerdo con nost;ilgia. Todo esto, al 
contrario. esti \ivo y activo y cuando recuerdo todo ésto 
algo me hace creer que una de las mas visibles 
impresiC1nes de mi trayectoria profesional es la búsqueda 
cunsistente por una unidad entre la tcoria y la práctica. 
l·n e~te 'en1ido e~ que mis trabajos. buenos o malos. son 
registro~ teóricos de lo que se hizo ligado a los eventos 
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en los cuales cs!ll\L' 11nolucraJn" (hlosnli;i dc la 
Pedagogía de Frcire- 1111:1 t1pcil1n prderc11cial para los 
pobres ) 

!.a \ id;i J..: heirl' \ dll'mente n:\ d;i l"s 
impresiones dc una \ida !le\ ada d..:ntro Je las múrgen..:s 
del poder) cl prestigio. Porque su lrnha10 fue cen!rad(1 
alrededor de temas de cambio social ) politice), !·reirl' 
siempre ha siJo considerado contrn\ersial especinlml·rllc 
por parte de los estabkcimientos edw.::ati\os en l:urnpa ~ 
Nortt:am0rica. Mientras que es reconocido como uno de 
!os filósofos de la liberación m;is sig.nificmi\os) como 
un pionero en alfabetit:ación critica ) pedagogía cri1ic;1 
su trabajo continúa siendo promO\ ido prineipalmL'ntC pt•1 
grupos marginales de cducadon:s trabajando rucr;i ckl 
status quo educati\·o. l'.l status marginal dl' los 
seguidores de Freire indudablemente se debe a que !·n.:irc 
cree finncmente que el cambio educacional tkbe s..:1 

acompafiado por cambios significatirns en la ..:struc1ura 
social ) política. donde ocurre la educación. h una 
posición que muchos educadores cncontr:in:m 
políticamente insostenibl..:) cspernblcn1cnte utópico. l·.s 
ciertamente una posición que anwnaza los inlereses ck 
quienes ya son bien s..:n idos por la cultura domi11a11l..: 

E! conlacto personal que 1-'r..:ir..: tu\o en su 
juventud con campesinos brasikf1os prnfundamcnt..: 
marcó su ascenso a rchcldias populares contra la 
explotación económica cn la!inoam0rica. _·\frica. y en 
otras parles. D<Hfas las contradicciones b;\sicas 
enfrentando un orden sncial encapsulado en la 
explotación de la gran ma)oria dl' la sociL'tlad hrasilciia. 
el reto o misión de !·reir..: sc ccniró sobro.: la 



~8C1•1 R...' 
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" Ctlf , 
1~ansfom1aci_ón d~ las relaciones d7 Ja pr~duc~~c la · ) 

~:llí1~:st~::~o ~:111~~1c~1~; a5~:ta~;;;!~5u~dr~~!v~~~~ ~ 
social apo)ado por un sistema de apropiación jus10 > 
distribución de riquezas sociales relegó a Freirc a un 
ni\c] de educ:idor considerado como subversivo por el 
estado. Para Freire el protocolo de concicntización debe 
ser transfom1ado para crear un espacio prominente para 
los procedencias de justicia social y la lucha para la 
emancipación política. 

Freirc profesó que para que los oprimidos 
logren maicrializar su autoactividad como una fuerza 
revolucionaria ellos deben dcsmTOllar una conciencia 
cnlccli\ a de su propia fonnación como una clase 
~uhallcma. así como un éthos de solidaridad e 
interdependencia. Para Freire una pedagogía de 
<1lfabcti1..ación critica llega a ser el vehículo primario 
parn el desarrollo de concientización entre los pobres 
<¡uc les dirija a un proceso de exploración y esfuerzo 
crcati .. ·o que unifique significativos profundos personales 
y propu~slas comunes. La alfabetización para Freire 
llega a ser un proceso común de participación accesible a 
todos los indi .. ·iduos. El problema de la concientización 
no puede ser propuesta en abstracción a los significantes 
de los contc\los históricos en donde el conocimiento es 
producido. ocupado) apropiado. 

Frcirc lamentaba la realidad bruta que 
;1tcstíguaba a los oprimidos siempre viviendo como 
;1pCndiccs destacados de los suc11os y deseos de otros. 
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Le parecía ;i J·r.:in.: qui: lo-. '>lH.:iio-. i.h: lo'> pohrl·s 
siempre fueron soiiado'> rm otro-. m;is alcjaJm ~ 
remo\ idos de sus luch:is colidianas ~ quicncs eran 
incapaces o remll'rttl.'s a rcconoccr los sm:iio" qu..: 'l' 

quemaban ..:n \m, lühito" d.: sus cora1oncs. lla":ido cn un 
rcconocími ento dc los ..:¡cs culturalc" de las 11 adiciom•s 
folclóricas) la importancia de la consiruccíón r.:okl:l1LL 

del conocirnit:nlo. d pro~ ecto pt:Jagóg.ir.:o dc h..: ir..: nc11 
un mLe\o \'{Jcabulario Ú\'O. consci..:nt..:. Je los oprimidos 

y desanolló una nue\a ~ podero"a lcnninologia politict 
que habilitaba a los oprimidos para anali1ar su localit.bJ 

dentro de Ja jerarquia pri\·ilegiada de la socicd<1d 
capiialista ~ que promue\ e los intentos a deslocars..: JI.' 
los ciclos de reproducción social prl.'so.:nt..:s Prn!!1a111;1s 
dt: alfabctitación desarrollados por l·r..:ire ) sus rnkµ<is 
para los campesinos. hast;i ho~ impol..:1110.:s. ahm<1 son 
impdidos en paises a !ra\Cs del mundo. Al \ im:ular las 

categorías de hisloria. polilica. cconomia. ) cl;isc sncial <I 
los conceptos de cultura) poder. l~rcirc pudo d..:sarrolla1 
un discurso critico y un discurso di.: cspl.'ran1_a qui.' 

trabaja conjunta y dia!Cctica111en1..: ~ que pudo haber sidn 
exitoso en ayudar a liberan;..: a gen..:raciont:s de gr.:nt..: 

pri\'ada de derechos. Freire rcconm:ió que no hahia 
forma de rcprcs..:ntar la conciclll·ia de los oprimido" lJUL' 

c\·itt: presunciones de cultur:i ~ sociedad en dondc la 
maestra o d trahajndor cultural sc implican (heirc. en 
prensa). Mucho ant..:s c¡ut: los pClst-modemistas nm 
trajeran sus \l'rsioncs Jt: la "poti1ic1 de la id..:ntidad. 

Frcirc entendió qu..: las suh¡..:li\ id:iJ..:s de los oprimidn-. 
dcbcrian ser considcr:id:is hctL·rnµ~m.:;1~ ~ no poJrian "L'l 

representadas fu..:ra del tc,ll1. \1 s..: a. fucra Je [o,., encl;I\ L's 

di scursi\'OS de los \;ilort:s hmJamL'lllaf..:,., ~ asunciolll's 

1_;;;(, 



cpislcmológicas del educador (McLnrt:n y Lconard 
]l}IJ]). 

lnlluido por el trabajo de: Lucian Febvrc, Ja 
nouvelle pCdagogie de Cclcslin Frcinct y Edouard 
l'laparcdc. ) las obras de Lcczek Kolakowski. Arel 
l\.osik. Frie Fromm, Antonio Gramsci, Karl Manhcim, 
1 eilhar<l <le Chardin, Franz Fanon, Alberl Mernmi. Jean 
l'i;1get, Emilia Fcrrciro. Madalcna F. Wcff011. Lev 
V~gotsky. Amilcar Cabra!. y la 1coría del personalismo 
cristiano de Tristan de Ataide y Emanuel Mounier (y 
tambiCn las obras clásicas de l lcgel, Marx, Rousseau. y 
DC\\q). Ja pcdagogia de Frcirc era anti-autoritaria, 
dialógica, e interactiva y colocaba el poder en las manos 
de los estudiantes y trabajadores. Más impo11ante, la 
pcdagogia Freiriana colocó el análisis social y político de 
la vida cotidiana al cenlro del cu1Ticulo. El rendimiento 
preciso del argumento b<lsico de Freire en La Pedagogía 
del Oprimido es que el eonocimicnlo es un acto 
di•1lógico, un acto político de conocimiento. La 
impor1ancia central de Freirc en su pedagogía crítica 
puede ser delineada de su modelo de conocimiento 
cmancipa1orio como praxis. Freire expresa ésto como un 
cambio de conciencia ingenua hacia una conciencia 
critica. \'ale Ja pena citarlo: 

"el ditilogo verdadero nn puede exislir 
Jm q11c lo.~ dialogrm/es su comprometan en 
pom1mie1110 critico • pensa111ie1110 que 
disli11gm1 mw solidaridad indivisible emre el 
m1111do y el pueblo y que 110 admita mw 
clicolomia clllre ellos • pensamientos que 
pacibon la realidad como 1111 proceso. 
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/rmisfor111,1ci1i11011·c=d,· 1111u ,·111iilod,·11ci11n1 

flL'IHlllllÚ'll/O.\ IJlll' 1111 ,,. SCflCll'<'ll 1/.' lo ¡/¡'ciu11 

flí!l'O </lll' C(Jl!.lltlllh'llJ<l/IC \<' J/l/llt'l'/1111 t'// ///JO 

lemporalidml ,¡,¡ 1t·11111r o /0.1 n1·1,¡;m 

!'ot1a111i1·11111 cri1io1 'flll' cm11rw1<· con ..J 
p1•11s111111l'11111 Jt1g!'1mo. Cfllt' /rola 11/ '1h•111po 

hi.11árico como 1111 peso. 11110 t'.\/rillificacúín d, 

las mi<¡1lllicic111cs_11·xperi1•11cic1.1 de/¡1me1d11.'r/,· 
donde el prnf!/1/l' dt'hl' CllH'l)!Cr 1uir111r1fi=mlo 

hioi formocfo /'ora t'f ¡1e11.1udor i11ge11110 lo 
i111por 111111e es acmnodanc ol 'lw1·' 11r1n11ali=wln 

/ 'ara el critico lo imporltlnfe e.1 nmtimwr lo 
lrnmformación de la rl!lllic/ud " ( Fn·in' I 9"3 
pág 73) 

Los trabajos de Freire exhiben un conm:imii.:1110 
que los oprimidos no reconocer.in su opr<..:sinn 
simplemente porque alguien se lo seriak-. 1 J!os lkgar:111 
a reconocer su opresión atr<n és de sus C'\pcrÍ('!lCÍ;h 
cotidianas en Ja lucha para sobre1"i\i r. !.a lucha ~ 101 

refl exión críti c<i as í son relacionadas di;1Jéc1ica111cntc_ 1 a 
lucha cotidiana pnn ce una ra/Ón para que los oprimiJo:-
1omcn seri amente el tipo Je auto-rclkxi ón qu(' apodl.'h' 
sus es fuerzos cotidianos p;ira rcali/ar sus ncccsid:uks 
11rn1 eria ks y ser tratados con dignidad ~ J'('spctn. !.os q11l· 
cstc'm empeiíados en la pra,is freirimia. los que sufren 
abusos loman la causa de liberación co11 111ús corajl' ~ 

dinamismo. 

Frcire cornprl·ndió que asi como los oprimid11s 
toman control dl' su propia h1s1oria S(' asimilan m;is 
1;1pidamen1e a la sncil'JJJ, per11 l'n ... u ... propi11s 1..:nninos 
El merece la reputacil1n n•nw un pn1111ir1('11!..: ('dt1c1drn 



crflico por In fonm1 en que pudo forjar la manera en Ja 
cual Jo pedagógico (el encuentro pedagógico localizado 
entre el maestro y el esiudiante) es implicado en Jo 
polltico (relaciones sociales de Ja producción dentro de 
In cconomfn cnpilalista mundial). Mientras que 
educadores del status quo seguido decapiten el contexto 
social de WlO )' luego cauterizan el movimiento dialéctico 
entre ellos. Freirc enfa tiza el movimiento dialéctico entre 
el sujeto) el objeto. el individuo y lo social, la estructura 
social ) ln ngencin hmnnna. Educadores que trabajan 
dentro de wm pcdngogia critica inspirada por Freire son 
deudores a sus discernimientos Glosóficos más que a sus 
comeniarios sobre metodología de enseñanza (Taylor, 
l 995). El \'OCabulario de conceptos filosóficos con que 
trnbajó Frcire pennite al mundo de Jos oprimidos hacerse 
visible, inscribirse como un texto contratado y 
cumprcndido por los oprimidos y los no oprimidos. El 
trabajo de Frcirc no reduce al mundo a w1 texto, más 
bien estipula lns condiciones para Ja posibilidad de 
varios disc~os competitivos y conflictivos, o fonnas de 
derivar Wl sentido de las experiencias vividas. Freire 
interroga la catacrcsis del mérito al urgir a educadores a 
identificar las aporías dentro de sus propias filosofias de 
cnsci'3.nza y Ja vida cotidiana. 

En todas las enseñanzas de Freire, el concepto 
de la \Crdad llega a ser desenredada cuando ella se 
vincula al emplazamiento de uno de los gobernantes 
narrati\os de In verdad. Claro, el propio trabajo de 
Freirc puede ser usado en su contra en este aspecto e 
i111erpre1ado como Wl!I epi fenómeno de las narrativas que 
crean los cfec1os textuales en su propio trabajo. En 
verdad Frcire seguramente hubiera a\cntado lectores a 

159 



escrutar su traha_10 en b rnism.1 111~111'..'ra th.• ui11cn :i 

ideología que ~I akntú en kdnrl.'-. a mterrn¡pr en ntrn-. 
textos 

l·reire sel.!.uiJo h:1hk1 en contra de la nostali::1a 
autoritaria que c1~\ ueh e los e-;fuer1os de los polili;ti-. 
educacionales del status quo y a sus "administraciones 
autoritarias" para reducir un mundo sumamente compk¡n 
a través de respuestas simples. (l'reire. en pt\.'nsa) 1-reire 
también se opuso a las autodin<lmicas des1n1c1i,as dd 
sistema económico. su distribución desigual de b-. 
ventajas y desn.·ntajas y los miembros de la alta socicd:1J 

tcnatenientcs • atran!s del mundo (t\kl.arl.'n ~ 

[ .ankshear. 1994 ). J'.n consecuencia él se mantu\n 
cscrnpulosamcnte desganado a pennitir que su pedagn~1,1 
se comprometiera en Ja reproducción del S\;llth qun <ll·I 
orden social Le temía a las consecuenci:1s de 1:1 
explosión de la economia intemacional ) a los est'ucrtth 
dcstructi\'oS de la desindustriali1ación lambkn critic:1h:1 
la despoliti1.ada colcctidzaciún de la agencia ci,ir;i 
frecuentemente asociada con fonnaciones del estado nni­
liberal (Freire. en prensa). Los discemimicmos de \·n..'l!l' 
han sido cruciales para los critirns de '-'orteamáica. en 
ayud;irlos a reconocer que tos csful'rtos pt•dagOgicns dd 
status quo que frecuentemente son pcrcihidns en \W­

escuclas "democrúticas. han sido hil'!l estaradas a un 
orden social. libt:ral ~ c;ipit:ili-.t;L que tl'pmduce l:i 
desigualdad al ni\ el idl·ológirn. a tra\ ó del co11traw 
social de l.od.e. en el cual l;is rel;icionl's asim0tricas tk 
poder son kgitimad:is liaJo b Oandcra dl' agcnci:i 
autónoma y competencia .ibre en 1.'l mercado capitalista 
(h-dre y \facedo. 19/C ¡. [ :i ... ·.:n1111mia 110 l's una p:irtl' 
separada de las \ illas J.._· <'~ fl\;11,_·-.tnh ~ 1,_·~tudiant1,_·-. 



Rd;u.:iones del mcrcndo infonnnn grandes facetas de sus 
vidas 1cnicndo cnpilnl y pensamicnlos. suci\os y deseos 
diarios. Frcirc reconoció que et capitalismo compleja y 
hc1crogéneamentc estó enclavado en las totalidades de la 
vida co1idiana. 

El reto pedagógico de Frcire presagia no sólo la 
crisis presente en el sentido, sino también la posibilidad 
de nuevas formas de pedagogía movilizadora, en los 
intereses de wm transfom1ación social más grande 
(Melaren. 1997). 

Uno podría indudablemente discutir que el 
nombre de Freire emblemáticamente funciona para 
marcar un punto pivota\ tranccndcntal en la forma que 
educadores han llegado a reconocer el conocimiento 
como un "acto de conocimiento" político. Así 
Whitehead pudo marcar que toda la filosofia era una 
serie de anomciones sobre Platón. algunos educadores 
indudablemente reclamarán que todos los esfuerzos de 
los críticos en la educación están endeudados con Freire. 
Mientras que tal deuda es seguramente justificada es 
también probable que Frcire rechazaría la transcendencia 
de sus propias contribuciones a la educación porque 
marcar su legado como "le sic\c du Freire" seria afirmar 
una historia general de la educación, una perspectiva que 
choca con el propio trabajo de Freire. 

la semana después de su fallecimiento 
inespt.--rado. Frcire estaba invitado a asistir a una 
ceremonia en Cuba donde Fide\ Castro lo presentearia 
con el premio mayor por su contribución a la educación. 
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Según contaron sus ami~º"· ..:-.te wn.1 d pr..:1lli{1 111;11, 
importante de su\ ida 

Durante sus Ultimos dias. a l·reir..: se k 
escuchaba decir ;;ilgn semejante: "'.'<unca podria pcn:;ar dl' 
la educación sin amor ~ es por eso que pienso que so~ 
educador. primeramente porque siento amor " Marci;1 
Moraes. quien trabaja en la l~ni,cr:-.idad '\acional de R111 
de Janciro y quien fue amiga de heirc. me conwntu 
recientemente: "Frcirc no ha dejado la lucha. 
simplemente ha cambiado su localidad " 

Lo extra.fiaremos. 

Los Angeles, Estados Unidos. Octubre de 1998 
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